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Poszukiwanie podstaw ideowych
systemu wychowawczego

w pierwszych dziesiecioleciach XX w.
(trzy przyktady z pétnocnego Mazowsza)

Przedmiotem niniejszego szkicu sg poglady trzech polskich pedagogéw zwig-
zanych z pétnocnym Mazowszem: biskupa Adolfa Piotra Szelgzka (1865—
1950), Jerzego Ostrowskiego (1897—1942) i Karola Banszla (1890-1941) na
temat szkolnictwa polskiego w pierwszych dziesiecioleciach XX w. Pierwszy
z nich zwigzany byt z seminarium duchownym w Ptocku oraz szkotami na
terenie tego miasta, natomiast dwaj kolejni pedagodzy kierowali meskim
seminarium nauczycielskim w Mtawie. Cho¢ kazdy z nich czerpat inspira-
cje z pism réznych teoretykdw wychowania, to jednak gtoszony przez nich
system wychowawczy polskiej szkoty w wielu punktach byt do siebie bardzo
zblizony. By¢ moze wynikato to ze wspdlnej dla nich, chrzescijanskiej pod-
stawy ideowej tego systemu, cho¢ w ré6znym jej wydaniu, inspirowanej m.in.
pedagogikg religijng Fryderyka Wilhelma Foerstera, zatozeniami ideowymi
ruchu skautowskiego czy pogladami Jana Amosa Komenskiego.

Stowa kluczowe: wychowanie, szkolnictwo, pétnocne Mazowsze, okres
miedzywojenny, Adolf Piotr Szelgzek, Jerzy Ostrowski, Karol Banszel
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The Search for Ideological Foundations of the Educational System in
the Early 20* Century (Three Examples from Northern Mazovia)

This essay examines the educational philosophies of three educators from
northern Mazovia: Bishop Adolf Piotr Szelgzek (1865-1950), Jerzy Ostrow-
ski (1897-1942), and Karol Banszel (1890-1941). Szelgzek was linked to
the seminary and schools in Ptock, while Ostrowski and Banszel led the
male teachers’ seminary in Mtawa. Although they drew on different pedago-
gical sources, their educational views converged in many respects, largely
rooted in a shared Christian framework inspired by thinkers such as Friedrich
Wilhelm Foerster, Jan Amos Comenius, and scouting principles.

Keywords: education, schooling, northern Mazovia, interwar period, Adolf
Piotr Szelgzek, Jerzy Ostrowski, Karol Banszel

Wiek XX, nieprzypadkowo nazywany ,stuleciem dziecka”, w nawigzaniu do
tytutu wydanej w 1900 r. ksiazki Ellen Key, bedacej swoistym manifestem nur-
tu reformatorskiego nazywanego ,nowym wychowaniem”, ,pedagogika reformy”
czy ,progresywizmem”, zapisal sie w historii wychowania narodzinami nowych
koncepcji pedagogicznych wyrostych na gruncie rozwijajgcej sie od przetomu XIX
i XX w. psychologii eksperymentalnej oraz 6wczesnych pradéw filozoficznych.
W literaturze przedmiotu, ale réwniez w podrecznikach akademickich z zakresu
historii wychowania, podkresla sig, ze nurt ten zmierzal przede wszystkim do od-
nowy szkoty, a takze tresci oraz metod ksztalcenia i wychowania, przez zerwanie
z tradycyjnym rygoryzmem, przesadnym intelektualizmem i formalizmem szkoly
tradycyjnej, na rzecz nowej szkoly i nowego wychowania, w ktérym dziecko mia-
fo by¢ podmiotem w procesie dydaktyczno-wychowawczym, uwzgledniajacym
wlasciwosci psychiczne dziecka, jego indywidualne potrzeby i zainteresowania,
dajac mu szanse na twércze dziatania przez odwolywanie sie do jego aktywno-
§ci'. Poniewaz ruch dazacy do reformy szkoty tradycyjnej i stworzenia nowych
podstaw ideowych systemu wychowania rodzit sie w wielu krajach jednoczesnie,
charakteryzowat sie duza réznorodnosciag koncepciji i kierunkéw dziatania, kto-
re wynikaly z og6lnych zalozen ,nowego wychowania”. Za jego skrajng postac
uwaza sie pajdocentryzm, uznajacy konieczno$¢ podporzadkowania wychowania
nieskrepowanemu rozwojowi dziecka, do ktérego dostosowac sie powinien takze
wychowaweca, a ktéry opieraé sie mial na prawie niegraniczonej swobodzie, przez
usuniecie karnosci i wszelkich form przymusu w wychowaniu. W krajach euro-
pejskich najbardziej znang reprezentantka tej koncepcji byta wspomniana Ellen
Key, a w Polsce Janusz Korczak?.

' Zob. np. K. Bartnicka, I. Szybiak, Zarys historii wychowania, Warszawa 2001, s. 173; J. Draus,

R. Terlecki, Historia wychowania, t. 2: Wiek XIX i XX, Krakéw 2010, s. 140-141.
2 S.I. Mozdzen, Historia wychowania 1918-1945, Sandomierz 2006, s. 7.
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Poza pajdocentryzmem w nurcie ,nowego wychowania” pojawity sie réwniez
inne koncepcje, a takze poszukiwania modelu nowej szkoty, sposréd ktérych za
najwazniejsze nalezy uznac ,szkole dzialania” Johna Deweya, ,,szkole pracy”
Georga Kerschensteinera, ,szkole na miare dziecka” Edwarda Claperéde’a czy
»Szkole zycia” Ovide’a Decroly’ego. Co ciekawe, wigkszo$¢ z wymienionych kon-
cepcji dos¢ szybko znalazta swoje odbicie w pracach polskich pedagogéw oraz
teoretykéw wychowania pierwszej polowy XX w., ktérzy nie tylko odwolywali
sig do zachodnich wzorcéw, ale takze poddawali je krytycznej akomodacji. Na
czolo wsréd préb poszukiwania nowych teorii wychowania wysuwa sig koncep-
cja Janusza Korczaka, nazywana pedagogika psychologiczna, przyjmujgca skrajng
posta¢ ,pajdokracji”, opartej na idei samowychowania oraz spotecznosci dzie-
cigcej wspélorganizowanej i wspélrzadzonej przez dzieci, w ktérej wychowawca
mial jedynie obserwowacé i udzielaé wychowankom pomocy w dochodzeniu do
prawdy, szanowac¢ ich poglady, uczestniczy¢ w ich zebraniach i tak jak wycho-
wankowie podlega¢ sadowi kolezeniskiemu dzieci®. Znaczny wplyw na srodowi-
ska wychowawcze w Polsce okresu miedzywojnia wywarta réwniez koncepcja
~Szkoly tworczej” (szkoly pracy) Henryka Rowida*, zwolennika personalizmu
pedagogicznego. Wedlug tej koncepcji ,,szkola twércza umozliwia samorzutny
rozwoj sit fizycznych i energii duchowych, samodzielng prace dziecka, tworzy
atmosfere solidarnosci i kooperacji, zada wspéldzialania nauczycieli i dzieci,
a takze rodzicow, wyrabiajac miedzy tymi wszystkimi czlonkami gminy szkolnej
ducha szczerej przyjazni, wzajemnego zaufania i milosci”, a do ,,pracy swej czer-
pie material, jaki nasuwa samo zycie i otaczajgca przyroda, czyli opiera sie na
wspolczesnosci i srodowisku”®. Warto podkresli¢, ze zaré6wno koncepcja Janusza
Korczaka, jak i Henryka Rowida posrednio odwolywaly sie do pogladéw Johna
Deweya na temat ,,szkoly dziatania”®. Do pogladéw Deweya nawigzywali réwniez
przedstawiciele pedagogiki spotecznej (Helena Radlifiska), pedagogiki specjalnej
(Maria Grzegorzewska, Kazimierz Jezowski) czy zwolennicy tzw. wychowania
praktycznego, inspirowani po czesci przez katolickg mys$l wychowawczg (s. Ur-
szula Ledéchowska, s. R6za Czacka)’.

Poza poszukiwaniem ideowych podstaw wychowania oraz nowoczesnej szko-
ly na miare ,nowych czas6w” okres poprzedzajacy odzyskanie przez Polske nie-
podlegltosci, a przede wszystkim pierwsze dziesigciolecie II Rzeczypospolitej, to

3 J. Krasuski, Historia wychowania. Zarys syntetyczny, Warszawa 1989, s. 201-202; J. Draus, R. Ter-

lecki, dz. cyt., s. 293.

H. Rowid, Szkola twdrcza, Krakéw 1926. Zob. takze K. Jakubiak, Praca jako postawa twdércza oby-
watela w polskiej mysli filozoficznej i pedagogicznej czaséw nowozytnych, ,,Szkota — Zawdéd — Pra-
ca” 2015, R. 6, nr 9, 5. 14-15.

H. Rowid, dz. cyt., s. 10. Zob. takze FW. Araszkiewicz, Metodyka wychowania w polskiej mysli
pedagogicznej okresu miedzywojennego, ,Rozprawy z Dziejéw Oswiaty” 1978, nr 21, s. 140.

Zob. L. Kabzinska, Recepcja pogladéw J. Deweya w polskiej pedagogice okresu miedzywojennego,
,Biuletyn Historii Wychowania” 2000, nr 11/12, s. 23-31.

S.I. Mozdzen, Inspiracje katolickiej mysli wychowawczej w Polsce do polowy XX wieku, Kielce
2001, s. 140-150, 160-163.
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rowniez czas dyskusji nad ksztaltem systemu oswiatowego w Polsce, w ktérych
Scieraly sig ze soba rézne opcje polityczne oraz nurty zwigzane z idea ,nowego
wychowania”. Realny wplyw na polityke o§wiatowa kolejnych rzadéw polskich do
1926 r. miala koncepcja wychowania narodowego, lansowana przede wszystkim
przez lideréw Narodowej Demokracji, ktérej naukowe podstawy stworzyl Lucjan
Zarzecki, domagajac sie oparcia polskiej szkoly na tradycji i dostosowaniu jej do
wlasciwego dla Polakéw ,,charakteru narodowego”. Wedlug niego w wychowaniu
mlodziezy nalezy ja przygotowaé do pomnazania dorobku przesztosci i tworzenia
nowych wartoéci wynikajgcych z potrzeby czasé6w. W swojej pracy Wychowa-
nie narodowe. Studia i szkice (Krakéw 1926) Zarzycki zmodyfikowal i poszerzyt
dotychczasowe idealy narodowego wychowania o wzér ,,robotnika-obywatela”,
czyli cztowieka przygotowanego do pracy produkcyjnej i jednoczeénie oddanego
stuzbie narodowi, gdyz ,,pelna osobowos¢ ludzka — jak pisal — to osobowosé oby-
watela, cztowieka glebiej zwigzanego ze swa zbiorowos$cia, ze swoim narodem™.

Jeszcze wigksze znaczenie, zwlaszcza po przewrocie majowym, odegrata kon-
cepcja tzw. wychowania panstwowego, reprezentowana m.in. przez ministra
Stawomira Czerwinskiego (autora ksigzki O nowy ideal wychowawczy), ministra
Janusza Jedrzejewicza, Adama Skwarczynskiego (autora Mysli o nowej Polsce),
docent Hanne Pohoska z Uniwersytetu Warszawskiego, wybitng specjalistke
w zakresie ,o0$wiaty ludowe;j”, oraz filozofa i pedagoga zwigzanego z osrodkiem
Ilwowskim profesora Kazimierza Sosnickiego (autora pracy Podstawy wychowania
parnstwowego). Koncepcja ta glosita potrzebg wychowania ,,nowego Polaka”, czto-
wieka czynu, pracujacego dla dobra panstwa i spoleczenstwa. Uwzgledniata przy
tym wielonarodowo$¢é odrodzonej Rzeczypospolitej, podkreslajac role szkoly jako
instytucji tagodzacej konflikty miedzy ludZzmi w imie interesu panistwa, a takze
zaktadata wychowanie mtodziezy w oparciu o etos moralny, grupowy i panistwo-
wy®. W przywolanej pracy Kazimierza Sos$nickiego z 1933 r., wychowanka Ka-
zimierza Twardowskiego i wspéttwércy szkoly lwowsko-warszawskiej', za cel
tego wychowania uznano zrozumienie istoty etosu panstwowego, przywiazanie
do panistwa, czynne wspdéldziatanie mtodziezy w zyciu politycznym i spotecz-
nym, dzialalnoé¢ gminy szkolnej, ceremoniatl sprzyjajacy przezyciom uczucio-
wym zwigzanym z etosem panstwowym oraz teoretyczne rozpatrywanie réznych

8 K. Jakubiak, Idea wychowania obywatelskiego w polskiej mysli pedagogicznej przelomu XIX i XX

wieku oraz okresu II Rzeczypospolitej, ,Chowanna” 1998, nr 2, s. 66.

®  EW. Araszkiewicz, dz. cyt., s. 146-148; K. Jakubiak, Idea wychowania..., dz. cyt., s. 67-68.
Dodajmy, ze po wojnie profesor Kazimierz Soénicki przeniést sig do Torunia, gdzie podjal prace
na Uniwersytecie Mikotaja Kopernika i stal sie twoércg Katedry Pedagogiki. Na poczatku lat 50.
stal sig obiektem atakéw ze strony mlodych adeptéw nauk pedagogicznych, ktérzy w imig idei
marksistowsko-leninowskich postanowili zerwa¢ z dorobkiem ,burzuazyjnej” pedagogiki okre-
su miedzywojennego, lansujac obowigzujace juz wtedy w $rodowisku akademickim zalozenia
pedagogiki opartej na socrealistycznym rozumieniu czlowieka, otaczajacego go §wiata i nowym
systemie warto$ci. Ostatnio na ten temat pisal jeden z najwybitniejszych przedstawicieli pedago-
giki torunskiej, profesor Aleksander Nalaskowski, Bankructwo polskiej inteligencji, Krakéw 2022,
s. 37.
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spraw panstwowych!'. W ramach tej koncepcji wypracowano nowy wzér ,,0by-
watela-bojownika” i ,,obywatela-pracownika” w jednej osobie, uksztaltowanego
przez wychowanie panstwowe, mlodego czlowieka, ktéry — jak pisal Stawomir
Czerwinski — miat ,dzielna pracg powszednia, ale w potrzebie i §wigtym zapa-
tem walki stwierdzi¢ swéj czynny, szczery patriotyzm”'2. Poza tak rozumianym
patriotyzmem ze wspomnianym modelem wychowawczym propagowanym w sa-
nacyjnej literaturze pedagogicznej okresu migdzywojnia akcentowano réwniez
inne cechy, a wéréd nich: umiejetnosé podporzadkowania interesu osobistego
i grupowego w stuzbie panistwu, silng wole wychowankéw, ich zdyscyplinowa-
nie, odpowiedzialno$¢, samodzielno$é, pracowito$é, poczucie prawa, wierno$é
dla narodu, zaangazowanie w zycie zbiorowe oraz elementarne warto$ci moralne.
Cechy te staly sie czescia systemu wychowawczego polskiej szkoly po reformie
7 1932 1., cho¢ wiele z nich bylo obecnych juz wczesniej w r6znych pracach na
temat ideowych podstaw systemu wychowawczego polskiej szkoly, pojawiaja-
cych sig w réznych $rodowiskach pedagogéw, w tym réwniez wsréd pedagogéw
zwigzanych z pélnocnym Mazowszem. Trzem sposrdd tych oséb zwigzanych ze
srodowiskiem ptockim i mtawskim, a mianowicie bp. Adolfowi Piotrowi Szelgz-
kowi, Jerzemu Ostrowskiemu i pastorowi Karolowi Banszlowi, a takze ich zapa-
trywaniom na system wychowawczy oraz role szkoly w polskim spoteczenistwie
poswiecony jest niniejszym szkic.

~Walka o dusze dziecka” i rola szkoty zawodowej
w ujeciu biskupa Adolfa Piotra Szelgzka

Pierwszym z pedagogéw zwigzanych z pélnocnym Mazowszem, na ktérego
chciatem zwrdci¢ uwage, byt bp Adolf Piotr Szelazek™. Urodzit sig on 30 lipca
1865 r. w Stoczku Lukowskim na Podlasiu jako syn Stanistawa Szelgzka i Ma-
rianny z Gregoriewéw. Po ukoficzeniu gimnazjum w Siedlcach wstapit do se-
minarium duchownego w Plocku. W 1888 r. przyjal swiecenia kaptanskie, a po
roku pracy duszpasterskiej w plockiej farze zostat skierowany na studia do Aka-
demii Duchownej w Petersburgu. Uczelnie te ukonczyl w 1893 r., otrzymujac

1" S.I. Mozdzen, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 23. Na temat pogladéw Kazimierza So$nickiego

zob. W. Okon, Wizerunki stawnych pedagogéw, Warszawa 2000, s. 365-390.

Cyt. za: K. Jakubiak, Idea wychowania..., dz. cyt., s. 68.

Literatura na temat osoby i dzialalnosci biskupa Adolfa Piotra Szelazka — w zwigzku z trwajacym
jego procesem beatyfikacyjnym — jest juz bardzo bogata. Jej podsumowanie znalez¢ mozna w naj-
nowszych biografiach biskupa. Zob. B. Karwowska, W. Rozynkowski, L. Zygner, Gdy sie kocha
Boga, Koscidl, swojq Ojczyzne... Adolf Piotr Szelqzek 1865-1950, Warszawa 2011; A. Tomasik,
Dzialalno$¢ spoleczna biskupa Adolfa Piotra Szelqzka. Ludzie — miejsca — historia, Siedlce 2016;
L. Zygner, R. Dmowski (red.), Stuga Bozy Biskup Adolf Piotr Szelqzek. Zycie, dzialalnos¢ i ducho-
wo$c¢, Ciechanéw 2017; D. Zagoérski, Biskup Adolf Piotr Szelqzek. Niezatarty slad, Pelplin—-Torun
2021; L. Zygner, Adolf Piotr Szelqzek (1865-1950), [w:] R. Latka (red.), Stownik biograficzny pol-
skiego katolicyzmu spofecznego, t. 2, Warszawa 2021, s. 411-419; W. Rozynkowski, Stuga Bozy
biskup Adolf Piotr Szelqzek (1865-1950). Zycie, posluga, pamie¢, Torun 2025,
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tytul magistra Swietej teologii. Po powrocie do Ptocka podjal prace w seminarium
duchownym oraz w konsystorzu generalnym. W latach 1904-1907 byl asesorem
w Kolegium Duchownym w Petersburgu i wyktadatl w seminarium duchownym
archidiecezji mohylewskiej. Od 1909 r. pelnit funkcje rektora seminarium du-
chownego w Plocku. Papiez Benedykt XV prekonizowat go 29 lipca 1918 r. na
biskupa tytularnego Barki i sufragana ptockiego. W latach 1918-1924 bp Szela-
zek pracowal w Departamencie Wyznania Rzymsko-Katolickiego w Ministerstwie
Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego i mieszkal na stale w Warszawie.
W 1922 r. otrzymat w Rzymie tytul doktora §wietej teologii, natomiast 14 grudnia
1925 r. papiez Pius XI mianowat go ordynariuszem diecezji tuckiej, ktéra objat
kanonicznie w 1926 r. W 1936 r. erygowal w Lucku Zgromadzenie Sidstr Swiqtej
Teresy od Dzieciatka Jezus. Caly okres wojny spedzit w Lucku, tam w nocy z 3 na
4 stycznia 1945 r. zostal aresztowany przez funkcjonariuszy NKGB i przewiezio-
ny do wiezienia w Kijowie. Oskarzono go o dziatalnos¢ wywiadowczg na rzecz
Watykanu, propagande antysowiecka i szerzenie katolicyzmu na terenie ZSRR,
wspdldziatanie z podziemnym panstwem polskim oraz kierowanie dziatalno-
$cig ksiezy zmierzajaca do zerwania porozumienia lubelskiego o przesiedleniu
ludnosci polskiej z terenu Radzieckiej Republiki Ukrainy. Na skutek interwencji
papieza Piusa XII, podjetej za posrednictwem dyplomacji amerykanskiej, zostat
w maju 1946 r. zwolniony z wiezienia i przymusowo deportowany na teren Pol-
ski. Od sierpnia 1946 r. mieszkal w Zamku Bierzglowskim koto Torunia, gdzie
zmart 9 lutego 1950 r. Pochowany zostal w kosSciele $w. Jakuba w Toruniu i tam
spoczywa do dzi§. W 2013 r. rozpoczat sig jego proces beatyfikacyjny'.

Sprawy wychowania byty bliskie bp. Szelazkowi w calym jego doroslym zyciu,
zar6wno kiedy byl ksiedzem diecezji ptockiej, potem biskupem pomocniczym,
jak i ordynariuszem tuckim, stanowiac jeden z zasadniczych nurtéw jego szeroko
rozumianej dziatalnosci duszpasterskiej, a takze jego twdrczosci®®. Szczeg6lnym
okresem jego zainteresowania tg problematykg byl czas, kiedy pelnit obowigzki
wyktadowcy (1893-1904, 1907-1909), a nastepnie rektora plockiego seminarium
duchownego (1909-1918)*. W Plocku wykladal prawo kanoniczne, filozofie,
ascetyke, a takze prowadzil zajecia z socjologii katolickiej i ekonomii politycz-
nej. Wspélpracujac blisko z nowym rzadca diecezji ptockiej bp. Antonim Nowo-
wiejskim, ktéry objat rzady w 1909 r., ks. Szelgzek — juz jako rektor seminarium
plockiego — dokonat w 1916 r. reformy programu formacji kandydatéw do kaptan-
stwa przez wydltuzenie do czterech lat dotychczasowego kursu przygotowawcze-
go i utworzenia na jego bazie Liceum Diecezjalnego im. §w. Stanistawa Kostki,

Na temat procesu beatyfikacyjnego pisat ostatnio W. Rozynkowski, dz. cyt., s. 251-258.

Zob. L. Zygner, Biskupa Adolfa Piotra Szelqzka koncepcja teologii (studium historyczno-teologicz-
ne), Torun 1998, s. 181; A. Tomasik, dz. cyt., s. 115 nn.

16 M.M. Grzybowski, Rektorzy seminarium duchownego w Plocku 1710-2010, [w:] W. Graczyk (red.),
Wyzsze Seminarium Duchowne w Plocku 1710-2010, Ptock 2010, s. 135-140; L. Zygner, Droga
Adolfa Piotra Szelqzka do biskupstwa tuckiego, [w:] B. Karwowska, W. Rozynkowski, L. Zygner, dz.
cyt., s. 40-44.
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zwanego ,,malym seminarium”, a oficjalnie Nizszym Seminarium Duchownym?.
Pracujac nad reforma nauczania w seminarium, bp Nowowiejski wraz z rektorem
Szelgzkiem doprowadzili do rozbudowy gmachéw seminaryjnych, w tym budo-
wy nowego skrzydla przeznaczonego dla liceum oraz budynku mieszkalnego dla
profesor6w. Warto podkresli¢, ze ptockie ,,mate seminarium”, przeznaczone dla
uczniéw, ktérzy pragneli pézZniej kontynuowac formacje w ,,wyzszym semina-
rium”, stalo sie prototypem wszystkich tego rodzaju zakladéw wychowawczych
w Polsce zaktadanych po 1918 r."

W czasie sprawowania obowigzkéw rektorskich ks. Szelazek nie ograniczat sie
tylko do pracy nad formacjg intelektualng i duchowa klerykéw, ale wpajat w nich
warto$ci wychowawcze, w tym zaangazowanie w kwestie spoteczne, m.in. szero-
ko rozumiang dobroczynno$é¢ oraz otwartosé na nowe trendy w dziedzinie nauk
humanistycznych. By¢ moze pod tym wzgledem waznym doéwiadczeniem dla
niego byt krotki staz naukowy, ktéry odbyl w Instytucie Psychologii Ekspery-
mentalnej Wilhelma Wundta w Lipsku, a po powrocie do Plocka, wychodzac na-
przeciw zyczeniu papieza Piusa X o wprowadzenie w seminariach studium nauk
przyrodniczych i spolecznych, zorganizowat w Plocku gabinet przyrodniczy, ob-
serwatorium astronomiczne, a takze wprowadzil zajecia z psychologii'®. Pobyt
w Niemczech oraz w Austrii (1911, 1912) dal mu réwniez mozliwo$éé zapoznania
sig z nowymi formami pracy charytatywnej Kosciota, w tym aktywnosci w ksztal-
ceniu mlodziezy pochodzacej z ubogich rodzin i w rézny sposéb wykluczonej,
a takze zglebienie mys$li wychowawczej najwybitniejszego wéwczas przedstawi-

17" Po latach, podczas przeméwienia z okazji 25-lecia §wigcen biskupich arcybiskupa Nowowiejskie-

go, biskup Szelgzek tak wspominatl tamte lata: ,Niedawne to czasy, kiedy w bylym Krélestwie Pol-
skim nurtowata gleboka troska spoteczenistwa naszego o wyzszy poziom umystowy kaptanéw ka-
tolickich, pracujacych w naszym kraju. Po ukoniczeniu 4-ch klas gimnazjalnych i 4-ch zazwyczaj
kurséw teologicznych Seminarium Duchownego, wychodzil mtody kaptan do pelnienia funkcji
najwyzszej wagi, bral na siebie odpowiedzialno$¢ za ksztaltowanie sig w duszy ludu jego $wia-
topogladu, jego myslowego i moralnego bogactwa. Szed! przeto w duszy spoleczenstwa katolic-
kiego gluchy pomruk niezadowolenia z tak niepomyslnego ustosunkowania sie sfer koscielnych
do wspoélczesnych potrzeb. W ostatnich czasach nastgpil na tym terenie zasadniczy przelom.
Obecnie nigdzie nikt nie skarzy sie¢ na niedostateczny poziom umyslowy duchowienstwa kato-
lickiego. Wszystko, co wiedza najnowsza podaje do zakresu ogblnego uksztalcenia umystowego,
otrzymuje alumn Seminarium Duchownego w catej pelni. A gdy po zdobyciu patentu dojrzato-
$ci w zakresie nauk ogdlnoksztalcacych kandydat do stanu duchownego ukoniczy dwuletni kurs
filozoficzny i czteroletni kurs teologii, o poziomie studiéw wyzszych, wchodzi w zycie juz nie
nizszym umystowo do ludzi, posiadajacych studia uniwersyteckie, ale bodaj przescigajacym ich
w wielu dziedzinach. W tych warunkach nasz kaptan moze sprosta¢ zadaniom. Przewrét ten
dokonany zostal wysitkiem calego Episkopatu polskiego. Pierwsze jednak kroki w tym zakresie
czynit Najdostojniejszy nasz Jubilat”. Przemdwienie J. E. Biskupa Szelazka wygloszone na bankie-
cie z okazji Jubileuszu 25-lecia biskupstwa J. E. Ks. Arcybiskupa Nowowiejskiego w Plocki s dniu
12 b. m., ,,Glos Mazowiecki” 1933, R. 3, nr 134, s. 2. Na temat reformy seminarium plockiego oraz
powstania ,, malego seminarium” zob. S. Bonikowski, Dzieje zewnetrzne Seminarium Duchownego
Nizszego w Plocku (1916-1939), ,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne” 1975, nr 22, z. 4, s. 79-87.
L. Zygner, Droga Adolfa Piotra Szelqzka..., dz. cyt., s. 44.

19 Tamze, s. 42-44.
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ciela pedagogiki spoleczno-religijnej Fryderyka Wilhelma Foerstera?’, do ktérego
pogladéw odwotywat sie w swoich publikacjach.

Poza praca w seminarium ks. Szelgzek angazowatl sie réwniez w dziatalnos¢
spoteczno-wychowawczg na terenie Plocka?!. Jako prezes Plockiego Towarzy-
stwa Dobroczynnoéci doprowadzit do otworzenia w 1908 r. tzw. Sal Pracy §w.
J6zefa dla chtopcéw, choc statut tego zaktadu wychowawczego wladze rosyjskie
zatwierdzily juz kilka lat wczesniej. Zapewne inspiracjg dla niego mogly by¢ po-
dobne starania, ktére podjal salezjanin ks. Jan Siemiec, tworzac podobny zaktad
przy Towarzystwie Dobroczynnos$ci w Warszawie?. Poczgtkowo w ptockim zakla-
dzie pobierato nauke 40 chtopcéw, pdézniej 50, a w 1916 r. bylto juz 60 uczniéw,
ktorzy uczyli sie stolarstwa, rzezby w drewnie, szewstwa, krawiectwa, czapnic-
twa i okresowo koszykarstwa. Ponadto pracujace w tym zakladzie siostry szarytki
Regina Piekowska i Waleria Przezdziecka uczyly chlopcéw czytania, pisania,
rachunkéw, rysunku i religii. Za zgoda wiadz rosyjskich i przy wsparciu ploc-
kiego oddziatu Towarzystwa Kredytowego udato sie ks. Szelgzkowi otworzyé
przy Salach Pracy szkole elementarng dla chtopcéw, natomiast w 1913 r. ptockie
Sale Pracy zostaly przeksztalcone w Zaklad $w. J6zefa, ktéry pozostat w taczno-
§ci z prowadzong przez szarytki w tym samym budynku ochronkg dla chiop-
c6w?. Poza dziatalnoscig pedagogiczng w ramach Towarzystwa Dobroczynnosci
ks. Szelazek zostal wybrany w 1915 r. na sekretarza Gubernialnej Rady Szkolnej
w Plocku, ktérej przewodniczacym byt bp Nowowiejski. Petnigc obowigzki sekre-
tarza, Adolf Szelgzek pomagal m.in. w tworzeniu rad powiatowych i gminnych.
Natomiast w 1916 r., razem z ks. Jézef Michalakiem, zostal wybrany na cztonka
zarzadu okregowego Polskiej Macierzy Szkolnej w Ptocku?.

Dostrzegajac role ksztalcenia zawodowego mlodziezy, ktére dawalo nie tylko
mozliwosé wyuczenia sie zawodu, ale takze ogélnej edukacji i odpowiedniego
wychowania, ks. Szelazek wielokrotnie zabierat glos na zjazdach na temat ko-
nieczno$ci rozwijania szk6t zawodowych i ich stosunku do szk6t powszechnych?.
Krétko przed odzyskaniem przez Polske niepodlegltosci, kiedy wtadze niemieckie
lagodniejszym okiem patrzyly na otwieranie polskich szkét zawodowych, opra-
cowal i wydal drukiem Projekt ustroju Szkoly Rzemiosl w Plocku (Plock 1917).
W publikacji tej przedstawil og6lny cel i charakter szkoly rzemiosl, jej ustréj,

20 Zob. M. Studenski, Aktualnos¢ systemu wychowawczego FE W. Foerstera we wspdlczesnej polskiej

szkole (na podstawie badani przeprowadzonych w gimnazjach powiatu bielskiego), Krakéw 2001,
s. 30-84; S.I. Mozdzen, Inspiracje katolickie..., dz. cyt., s. 165-168.
21 Szerzej na ten temat A.J. Papierowski, Ksigdz Adolf Piotr Szelqzek — dzialacz spoleczny, sufragan
plocki, biskup tucki (1865-1990), ,Notatki Plockie” 2013, nr 3/236, s. 9-17; M.M. Grzybowski,
Dzialalno$é spoteczna i narodowa ks. pralata Adolfa Piotra Szelqzka w Plocku, [w:] L. Zygner,
R. Dmowski (red.), dz. cyt., s. 41-50.
A.]. Papierowski, dz. cyt., s. 11.
3 M.M. Grzybowski, dz. cyt., s. 44-45; A.J. Papierowski, dz. cyt., s. 11.
2% L. Zygner, Droga Adolfa Szelgzka..., dz. cyt., s. 47.
A. Szelgzek, Szkola zawodowa i jej stosunek do szkoly powszechnej, ,Kurier Plocki” 1917, R. 3,
nr 112, s. 1; nr 114, s. 1; nr 116, s. 1; nr 117, s. 1.
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program nauczania, a takze opisal przy tym sytuacje w szkolnictwie polskim,
a zwlaszcza jego braki. Pisal m.in.: ,Brak jest w Polsce dostatecznej ilosci szkdt,
ktére by zajmowaty miejsce poérednie pomigdzy gimnazjum i szkotg poczatkowa.
Jednocze$nie znaczna czeé¢ mlodziezy, uczeszczajacej do gimnazjum, albo dla
braku uzdolnienia, albo z powodu niezamozno$ci, nie przechodzi nauk specjal-
nych w wyzszych uczelniach. Wielu opuszcza mury szkoly sredniej po ukonicze-
niu paru albo kilku klas. Wieksza znacznie liczba mlodziezy musi poprzestaé¢ na
szkole elementarnej, ktéra co do zakresu nauk nizej stoi od szkét poczatkowych
naszych sgsiadéw”?®. Nastepnie pisal o ksztalceniu w warsztatach rzemie$lni-
czych i w niektérych szkotach rolniczych, ukazujac ich niewystarczalnosé i po-
trzebe ogélnej odnowy szkolnictwa zawodowego, ktére powinno — jego zdaniem
— obejmowa¢ program czterech klas gimnazjalnych i przekazywaé odpowiedniag
wiedze fachowa, ktéra ,,obok ogélnego wyksztalcenia winna dostarczaé¢ uzdol-
nienia techniczne do zaje¢, ktére przydatne sg krajowi i zapewnia egzystencje
wychowancom szkoly”?. Wspominajac o celowosci tworzenia szkét rolniczych
i handlowych, wskazywatl na konieczno$¢ utworzenia réwniez szkét rzemiost,
ktére ,,obejmowaé winny i czystg teorie, wyktadang w formie nauk, i w spotego-
wanej mierze zajecia praktyczne w warsztatach”, gdyz to ,,warsztat jest wlasciwa
szkola rzemiosta, a wyktady z zakresu rzemiost moga odgrywa¢ tylko role po-
mocniczg”’. Podkreslal przy tym, ze to wlasnie ,w warsztatach obok pracy prawi-
dlowej dawa¢ trzeba wychowancom dobre wychowanie moralno-religijne przez
dobry przyklad, napomnienie i ogélne kierownictwo etyczne”?.

Obok staran o rozwdj szkolnictwa zawodowego i opracowania koncepcji
szkoly rzemiost Adolf Piotr Szelazek zagadnieniom wychowawczym poswiecit
znacznie wigcej miejsca w innych publikacjach. Obserwujac nasilajace sie coraz
bardziej w spoteczenistwie tendencje zmierzajace do ograniczania praw rodzicéw
do religijnego wychowania dzieci, a takze nadania szkolom charakteru bezwy-
znaniowego, przy jednoczesnym lansowaniu tzw. laickiego stylu wychowania,
znacznie wczeéniej niz wielu innych polskich duchownych i pedagogéw zajat on
zdecydowane stanowisko w tej kwestii?®. W opublikowanym w 1913 r. artykule
Walka o dusze dziecka zdemaskowal préby tworzenia ,,szkét przysztosci, nowych
toréw wychowania, pedagogiki przyszlosci”, jako typowych przykladéw opar-
tych na gloszonej przez Jeana Jacques’a Rousseau zasadzie wychowania naturali-
stycznego, wymierzonych przeciwko chrzescijanskiemu modelowi wychowania,
odwolujacego sie do zasady réwnoczesnego utrwalania w dziecku jego zdolnosci
naturalnych i troski o jego zycie nadprzyrodzone®®. Podkreslat, ze tylko chrzesci-
janski model wychowania pozwoli dziecku w przyszlosci ,trzymaé w karbach

% Tenze, Projekt ustroju Szkoly Rzemiost w Plocku, Ptock 1917, s. 5.

27 Tamze, s. 6.

Tamze, s. 7.

¥ L. Zygner, Biskupa Adolfa Piotra Szelgzka..., dz. cyt., s. 181-182.

30 A.P Szelazek, Walka o dusze dziecka, [w:] 1. Rosciszewski (red.), Wiqzanka literacka ziemi ploc-
kiej, Plock 1913, s. 33.
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swe namigtnosci, aby moglo lepiej pelni¢ obowiazki wzgledem Boga, bliznich
i siebie”, a takze opanowaé ciato przez ducha dla dobra jednostki i spoleczen-
stwa®'. Powolujac sig na prace Fryderyka Wilhelma Foerstera, ,nie-protestanta
z przekonania, ani katolika z przynaleznosci do Kosciota”, ale za to wybitnego
pedagoga, glebokiego moralisty i socjologa, podkreslal, ze to ,chrystianizm stat
sig czynnikiem radykalnych zmian spoteczenstw, rzezbiac niejako i formujac in-
dywidualne sumienia” i to ,,pod jego wplywem tworzylo sie powoli spoleczen-
stwo, oparte na sprawiedliwosci i milosci, zloZone z jednostek silnych, czystych,
zdolnych do poéwigcenn”®?. Dlatego stal zdecydowanie na stanowisku broniace-
go warto$ci chrzescijafiskich w wychowaniu mlodego pokolenia oraz tworzenia
szkét wyznaniowych.

W szerszej perspektywie, chcgc ukazaé, jaki powinien by¢ ,stosunek wza-
jemny sil spotecznych” w kwestii wychowania, Adolf Szelgzek zagadnienie to
sprowadzil do czterech podstawowych zasad: 1) wychowanie mlodziezy z natu-
ry rzeczy jest nienaruszalng wtasno$ciag rodzicéw; 2) tworzenie szkél, stosownie
do potrzeb spoleczenistwa, nalezy przede wszystkim do zgromadzenia rodzicow
(gminy); 3) panstwo winno pomagaé w tworzeniu szkolnictwa, o ile sami rodzice
lub ,sily prywatne” nie sg w stanie zorganizowaé¢ odpowiednich instytucji wy-
chowawczych (,nie ma miejsca ani dla ograniczen kraficowych, ani bezwzgled-
nej chorobliwej wolnosci”); 4) Kosciél powinien spelnia¢ swe postannictwo na
wszystkich poziomach edukacji; szkoly poczatkowe winny by¢ wyznaniowe, na-
tomiast w szkotach $rednich religia i sprawy wychowania moralno-religijnego
winny zajmowac pierwsze co do godnosci miejsce, na uniwersytetach zas Kosciét
powinien udziela¢ swej pomocy przez ,,Swiatto nauki Chrystusowe;j”3.

Takie wlasnie, wyraZnie praktyczne (pragmatyczne) spojrzenie na kwestie wy-
chowawecze, dalekie do akademickich dywagacji, a bliskie rzeczywistosci dnia
codziennego, bylo charakterystyczne dla Adolfa Szelgzka réwniez po otrzymaniu
sakry biskupiej. Jako pracownik Ministerstwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia
Publicznego promowat on tworzenie szkét wyznaniowych w Polsce, a formacji
religijnej mtodego pokolenia wiele uwagi poswigcat na konferencjach plenarnych
Episkopatu®$. Réwniez jako biskup tucki w swych listach pasterskich przestrzegat
przed wzmozong falg laicyzacji i walki z warto$ciami religijnymi w wychowa-
niu dzieci i mlodziezy. Wzywal do wspétpracy miedzy duchowienstwem i na-
uczycielami, a rodzicom przypominatl o cigzacej na nich odpowiedzialnosci za
religijne wychowanie swych dzieci. Apelowatl o to, aby szkola polska stata sie
»ogniskiem patriotyzmu, ducha poéwiecenia dla najwyzszych ideatéw wszech-

31 Tamze, s. 34.

Tamze, s. 47.

Tamze, s. 41.

L. Zygner, Sylwetka naukowa biskupa Adolfa Piotra Szelqzka, [w:] B. Karwowska, W. Rozynkow-
ski, L. Zygner, dz. cyt., s. 185; J. Szczepaniak, Troska Kosciola o nauczanie i wychowanie religijne
w Polsce w latach 1918-1927, Krakéw 1997, s. 103, 127.
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ludzkich, sprawiedliwosci i braterskiej mitoéci”?*. Te i podobne wypowiedzi oraz
listy pasterskie i pisma bp. Adolfa Szelgzka kierowane do mlodziezy, rodzicéw
i pedagogéw sprawily, ze w literaturze przedmiotu zaliczany on jest do najbar-
dziej aktywnych czlonkéw polskiego episkopatu okresu migdzywojnia walcza-
cych o miejsce wychowania religijnego w szkole®. A wszystko to zaczelo sig wia-
$nie w Plocku, gdzie nie tylko ksztaltowal on swoja sylwetke pedagoga, ale takze
wyrost na teoretyka wychowania szukajacego w pedagogice chrzescijanskiej (reli-
gijnej) ideowych podstaw systemu wychowawczego polskiej szkoty, zblizajac sie
w wielu aspektach do koncepcji gloszonej przez narodowa demokracje, z ktora
w tym okresie byl zwigzany®’.

,Zywa szkota” Jerzego Ostrowskiego

Drugim z pedagogéw zwiazanych z péinocnym Mazowszem, na ktérego poszu-
kiwania w dziedzinie wychowania chcialem zwro6ci¢ uwage, byl Jerzy Zbigniew
Ostrowski. Urodzil sig on 9 stycznia 1897 r. we wsi Chodel na LubelszczyzZnie
w rodzinie Stanistawa i Zofii ze Stokowskich?®®. Nauke rozpoczal w szkole ludo-
wej w rodzinnej miejscowosci, a nastepnie kontynuowat jg w gimnazjum meskim
w Lublinie, ktére ukonczyt w 1914 r. W szkole tej zwigzal sig z rodzacym sig wow-
czas ruchem harcerskim, a upowszechnianie idei tego ruchu — pojmowanego jako
pewien system wychowania moralnego®® — stalo sig jedng z jego Zyciowych pas;ji.
Nabyte w harcerstwie, z ktérym zwigzany byt od 1911 r., poczucie obowiazku i od-
powiedzialnosci, a takze hart ducha, karnos¢, solidarno$¢ oraz gleboki patriotyzm
i spoleczna dojrzatosé odbijaty sie p6zniej w jego twdrczosci literackiej i dziatal-
nos$ci pedagogicznej oraz spolecznej®. W lipcu 1914 r. wyjechal na Wolyn, a po
wybuchu I pierwszej wojny Swiatowej zostal zmobilizowany do armii rosyjskie;j.
Ranny w lipcu 1917 r., trafil na rekonwalescencje, po niej powrécil w 1918 r. do
Lublina, gdzie wlaczyl sie w dziatania Polskiej Organizacji Wojskowej, a nastepnie
wstapil do Wojska Polskiego i jako oficer 7 Putku Utanéw brat udziat w przygotowa-
niach do powstania na Gérnym Slasku. Po utworzeniu Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego rozpoczal studia na Wydziale Prawa i Nauk Spolecznych, nastepnie

w 1919 1. przenidst sig na Wydzial Prawa i Ekonomii Uniwersytetu Poznanskiego,
3 A. Szelazek, Odezwa do miodziezy wolyriskiej z racji zawodéw sportowych z 17 VI 1926 r., ,Mie-
sigcznik Diecezji Luckiej” 1926, R. 1, nr 2, s. 74. Zob. takze L. Zygner, Biskupa Adolfa Piotra Sze-
lqzka..., dz. cyt., s. 182.

Zob. takze L. Grochowski, Doktryna wychowawcza katolicyzmu w Polsce migdzywojennej, ,,Roz-
prawy z Dziejéw O$wiaty” 1984, nr 26, s. 195; L. Zygner, Sylwetka naukowa biskupa..., dz. cyt.,
s. 185; A. Tomasik, dz. cyt., s. 124.

37 A. Dwojnych, Endecja na Mazowszu Pélnocnym a Ko$cidl katolicki 1898-1939, Krakéw 2008,
s. 116, 145.

A. Jopek, Ostrowski Jerzy Zbigniew, [w:] Polski slownik biograficzny, t. 24, Wroclaw 1979, s. 553;
J. Leszczynski, Paristwowe Seminarium Nauczycielskie Meskie imienia Stanistawa Zétkiewskiego
w Mtawie, t. 1, Mlawa 1980, s. 66 (maszynopis).

Zob. K. Lutostawski, Skauting jako system wychowania moralnego, Warszawa 1913.

J. Leszczynski, Paristwowe Seminarium Nauczycielskie..., dz. cyt., s. 67.
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gdzie w 1921 r. uzyskal dyplom magistra praw i ekonomii. W czasie studiéw dzia-
fal w réznych organizacjach mlodziezowych, bedac m.in. wiceprezesem Towa-
rzystwa Mlodziezy Niepodlegloéciowej. Pracowatl réwniez jako sekretarz redakcji
poznanskiego ,,Przegladu Porannego” i na tamach tego pisma drukowal swoje ar-
tykuly i wiersze*'. W 1921 r. zawart zwigzek matzenski z Ewa Szelburg-Ostrowska
(p6zniej Szelburg-Zarembing), znang polska pisarkg*?. W zwiazku z rozpoczeciem
studiéw w Instytucie Pedagogicznym w Warszawie we wrzesniu 1922 r. przepro-
wadzit sie do Warszawy. Zwieniczeniem jego studiéw pedagogicznych byla praca
dyplomowa, napisana w 1925 r., pod tytulem Zywa szkola. Zarys organizacyjny
i metodyczny przysziej szkoly sredniej, ktéra w 1927 r. ukazata sig drukiem*®. Stu-
diujac w Instytucie Pedagogicznym w Warszawie, Jerzy Ostrowski oficjalnie byt
nauczycielem Panistwowego Seminarium Meskiego w Kielcach (1922/1923) urlo-
powanym na okres odbywania studiéw. Natomiast w roku szkolnym 1923/1924
podjal obowiazki nauczyciela w gimnazjum w Skolimowie, p6Zniej rozpoczat
prace pedagogiczng jako dyrektor Panistwowego Seminarium Nauczycielskiego
w Mlawie (1924/1925), a nastepnie pracowal na tym samym stanowisku w Wy-
my$linie kolo Skepego (1925/1926)*. W czasie pobytu w Wymyslinie rozwiédt
sie z zona, ktéra zwigzata sie z nauczycielem jezyka polskiego J6zefem Zarem-
ba, i wkrétce oboje opuscili Wymyélin, aby nie wywolywaé wsréd wychowankow
skandalu*. Po rozwodzie Jerzy Ostrowski opuscil seminarium w Wymyslinie®*.
Zaréwno w Mlawie, jak i w Wymyslinie poza obowigzkami dyrektora seminarium
uczyl przedmiotéw pedagogicznych, wprowadzajac wraz z innymi nauczycielami
wlasne metody nauczania i wychowania*’. Natomiast do§wiadczenia wyniesione
z pracy z mlodzieza, a szczegblnie te z okresu miawskiego, znalazly swoje od-
zwierciedlenie w jego twérczosci, a zwlaszcza w jego pracy dyplomowej na temat
szkolnictwa Sredniego. Po opuszczeniu Wymyslina w 1926 r. Ministerstwo Wy-
znan Religijnych i O§wiecenia Publicznego udzielito mu platnego urlopu i skiero-
walo go do pracy za granicg. W lutym 1927 r. Jerzy Ostrowski wyjechat do Brazylii
w charakterze instruktora o§wiatowego szko6t przeznaczonych dla Polonii. Jednak
ze wzgledu na zatarg z postem Rzeczpospolitej Polskiej w Brazylii musiat opuscié
ten kraj i wréci¢ do Polski*®. Od wrze$nia 1928 r. objat obowiazki nauczyciela, a od
grudnia dyrektora Panstwowego Gimnazjum im. Tadeusza Ko$éciuszki w Réwnem,
otrzymal w tym czasie tytut zawodowy profesora gimnazjalnego (1930). W latach

41 A. Jopek, dz. cyt., s. 553; J. Krasuski, Koncepcja szkoly sredniej Jerzego Ostrowskiego, ,Kieleckie

Studia Pedagogiczne i Psychologiczne” 1996, nr 11, s. 176.

A. Szalagan, Szelburg-Zarembina Ewa, [w:] Polski stownik biograficzny, t. 47, Warszawa-Krakéw

2011, s. 630-635.

J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 177.

“ A.Jopek, dz. cyt., s. 555.

4 J. Zaremba, Bylo i tak. Wspomnienia, Wroctaw 1976, s. 100-101. Zob. takze M. Krajewski, Wymyslin-
ska Alma Mater. Seminarium i Liceum Pedagogiczne (1867-1969), Rypin-Wymyélin 2007, s. 43.

4 A.Jopek, dz. cyt., s. 553, 555; M. Krajewski, dz. cyt., s. 43.

47 J. Zaremba, dz. cyt., s. 93-94.

% A.Jopek, dz. cyt., s. 553; J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 177.
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1930-1931 pracowal w Ministerstwie Wyznan Religijnych i O§wiecenia Publicz-
nego jako urzednik zajmujacy sie programami szkolnymi, a w latach 1931-1933
z nominacji ministra Janusza Jedrzejewicza byl wizytatorem okrggowym szkét
w Kuratorium Okregu Szkolnego Wileniskiego. W tym okresie zalozyt czasopismo
dla mtodziezy ,Ster”, bedac formalnie jego redaktorem, a takze wygtaszat w radiu
stuchowiska historyczne i pogadanki o nowoczesnych prgdach w wychowaniu,
prowadzil tez radiowa poradnie na temat probleméw wychowawczych zwigza-
nych ze srodowiskiem mltodziezowym?*. Od stycznia 1933 r. objat obowiagzki dy-
rektora II Pafistwowego Gimnazjum Meskiego im. Stanistawa Sobanskiego w Rze-
szowie, ktéra to placéwka kierowat do korica 1938 r., nauczajac w niej propedeu-
tyki filozofii, jezyka polskiego, historii i geografii. Mieszkajac w Rzeszowie, zawart
w 1934 r. drugi zwigzek malzenski z Ewg Mrozéwna, polonistka z Prywatnego
Gimnazjum Zenskiego w Rzeszowie, p6zniejsza profesor Uniwersytetu Jagiellon-
skiego w Krakowie®. Z poczatkiem 1939 r. zostal skierowany przez Departament
Kultury i O$wiaty Ministerstwa Wyznan Religijnych i Oswiecenia Publicznego do
Kanady celem zebrania materialéw do pracy na temat tamtejszej Polonii. Coraz
bardziej komplikujaca sie sytuacja miedzynarodowa spowodowata, ze pod koniec
lipca 1939 r. powrdcil do Polski, otrzymujac stanowisko dyrektora Spoétdzielni
Ogrodniczej w Warszawie®'.

Po kapitulacji Warszawy we wrzesniu 1939 r. Jerzy Ostrowski powrécit do
Rzeszowa, gdzie w pazdzierniku 1939 r. zostal aresztowany przez Gestapo jako
zaktadnik. Po uwolnieniu z aresztu prébowat przekroczy¢ nielegalnie granice,
aby dotrze¢ na Wegry, a nastepnie do tworzacej sie we Francji Armii Polskiej. Pod
koniec listopada 1939 r. w okolicach Muszyny wpadl w rece Niemcéw, ktérzy
osadzili go najpierw w wigzieniu w Nowym Saczu, a nastepnie w obozie pracy
w Nowym Wiéniczu®?. W dniu 20 czerwca 1940 r. zostal wywieziony do obozu
koncentracyjnego w Auschwitz w drugim transporcie wigzniéw (otrzymat numer
915). Podczas pobytu w O$wiecimiu zaangazowany byl w obozowy ruch oporu.
Wedtug relacji jego ucznioéw, z ktérych kilku trafito do O$wigcimia juz w pierw-
szym transporcie z 14 czerwca 1940 r., byl osoba, ktéra cieszyla sie w gronie
wspo6twigzniéw duzym autorytetem®. By¢ moze to wlasnie jego niezlomna posta-
wa i oddzialywanie na wiezniéw byly przyczyna, ze 7 czerwca 1942 r. z polece-
nia wladz obozowych przewieziono go wraz z wigksza grupg wigzniéw do obozu
Mauthausen, a 13 lipca do podobozu w Gusen (otrzymat numer obozowy 1165),
gdzie podobnie jak wielu polskich nauczycieli pracowat w nieludzkich warun-

4 J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 177-178.

50 A. Jopek, dz. cyt., s. 554-555.

Sl Tamze, s. 555; J. Leszczynski, Paristwowe Seminarium Nauczycielskie, s. 104 (mps); J. Krasuski,
Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 179.

A. Jopek, dz. cyt., s. 555; J. Leszczynski, Paristwowe Seminarium Nauczycielskie, s. 104 (mps).

S. Szpunar, Za drutami Oswigcimia (wspomnienie o dyrektorze Ostrowskim), ,Dziennik Rzeszow-
ski” 1946, R. 2, nr 295, s. 3 (dodatek ,,Mlode Piéra”, nr 6); J. Leszczynski, Parfistwowe Seminarium
Nauczycielskie, s. 104-105 (mps).
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kach w kamieniolomach, co okazalo sie ponad jego sity**. Wedlug dokumentacji
obozowej Jerzy Ostrowski zmart 27 listopada 1942 r. na dezynterig®. Mimo dwu-
krotnego matzenstwa nie pozostawil potomstwa. Catkowicie poswiecit sie pracy
z mlodziezg, ktéra to praca byla jego zyciows i zawodowsq pasja, a w wolnych
chwilach chetnie podrézowat oraz oddawat sie twoérczosci literackie;.

Jako wieloletni pedagog i aktywny przedstawiciel nurtu ,,nowego wychowa-
nia” Jerzy Zbigniew Ostrowski pozostawil po sobie kilka prac z zakresu teorii
wychowania i dydaktyki. Jego najwazniejsza praca byta ksiazka Zywa szkola. Za-
rys organizacyjny i metodyczny przyszlej szkoly sredniej (Warszawa 1927). Spod
jego piéra wyszly trzy inne publikacje ksiazkowe z dziedziny szeroko rozumianej
pedagogiki, kilka artykuléw drukowanych w czasopismach pedagogicznych oraz
trzy czytanki szkolne dla uczniéw szkét powszechnych, ktére wspéiredagowat
z J6zefem Zaremba®.

Za debiut Jerzego Korczak-Ostrowskiego (tak sig jeszcze wtedy podpisywal)
w dziedzinie pisarstwa pedagogicznego nalezy uzna¢ dwa jego artykuly zamiesz-
czone w 1923 r. na tamach wydawanego w Poznaniu kwartalnika ,,Przeglad Peda-
gogiczny”®”. W pierwszym z nich poruszy! on problem karnosci w szkole, pode;j-
mujac ostrg polemike z pogladami znanego juz wtedy pedagoga Janusza Korcza-
ka®®, ktory stworzy! do$é oryginalny system wychowawczy oparty na idei samo-
wychowania oraz spolecznosci dzieciecej wspétorganizowanej i wspotrzadzone;j
przez dzieci®. Zdaniem Ostrowskiego Korczak, wbrew pogladom Foerstera, ktéry
uwazal, ze ,lepsza jest karnoé¢ jakakolwiek niz zadna i ze wigkszym ztem jest
poblazliwo$é niz surowo$é”, byt zwolennikiem jak najwiekszej swobody w wy-
chowaniu, odrzucajac karno$é jako srodek wychowawczy i oglaszajagc witasng
»deklaracje praw dziecka”, ktéra byla niczym innym, jak przejawem ,doktryner-
stwa, drazliwo$ci i nihilizmu”, niezgodnym z duchem narodowego wychowania,
ktorego celem winno by¢ przede wszystkim ,,obcinanie wybujalych dziczek anar-
chii i wyrabianie twardego charakteru w twardej szkole karnosci”®. Z kolei drugi
esej Jerzy Ostrowski poswiecil samorzadowi szkolnemu (,,samorzadowa gmina

3 . Leszczynski, Paristwowe Seminarium Nauczycielskie, s. 105-106 (mps); Z. Wylaztowski, Przez

kamieniolomy i kolczasty drut, Krakéw 1974, s. 75.

A. Jopek, dz. cyt., s. 555; Z. Becker, Jerzy Ostrowski 1897-1942 — wychowawca pierwszego poko-
lenia inteligencji chlopskiej na Mazowszu (we wspomnieniach wspdiczesnych), ,Notatki Plockie”
1982, nr 2-3(111-112), s. 35; J. Leszczynski, Pafistwowe Seminarium Nauczycielskie, s. 107 (mps).
Wedlug relacji doktora J6zefa Markiewicza, lekarza z Mauthausen-Gusen, Jerzy Ostrowski zmart
juz 24 listopada 1942 r. Zob. J. Markiewicz, Wspomnienia lekarza z Mauthausen-Gusen, ,Przeglad
Lekarski” 1965, R. 21, nr 1, s. 145.

Jego publikacje (pedagogiczne i literackie) zostaly zebrane i krétko oméwione w pracy: E. Korze-
niowska (red.), Sfownik wspdlczesnych pisarzy polskich, t. 2, Warszawa 1964, s. 593-595.

J. Ostrowski, Reforma karnosci czy ,,deklaracja praw”, ,Przeglad Pedagogiczny” 1923, nr 42, z. 3,
s. 265-268; tenze, Samorzqd szkolny, ,Przeglad Pedagogiczny” 1923, nr 42, z. 3, s. 268-270.

% Na jego temat: W. Okor, dz. cyt., s. 248-281.

% S.I. Mozdzen, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 130-132; J. Draus, R. Terlecki, Historia wychowa-
nia..., dz. cyt., t. 2, s. 293.

J. Ostrowski, Reforma karnosci..., dz. cyt., s. 266, 268.
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szkolna”). W artykule tym skupit sie nie tylko na kwestii ,udzielania samorzadu
dzieciom”, ale przede wszystkim na warto$ciach wychowawczych, na ktérych
zbudowana jest idea szkolnej samorzadnosci. Jak podkreslit, dazenie do zerwa-
nia z pruska karnoscig w wychowaniu, oparta na przymusie, jest w pelni stusz-
ne, natomiast w procesie wychowawczym nalezy odwolaé sie przede wszystkim
do ,dobrych popedéw istniejacych w duszy dziecka” i oprze¢ go na zaufaniu
i dobrowolnym wspéldziataniu ze strony wychowankéw®!. Jednak pozostawie-
nie wychowankéw samym sobie jest niebezpieczne, gdyz wywoluje rozprezenie
i apatie. Stad idea samorzadnosci szkolnej powinna zaktada¢ pewng forme ,,spra-
wiedliwej karnosci”, ktéra bedzie wywolywaé w mtodziezy ochoczosé i werwe.
Karno$¢ te powinno przedstawiaé sie jako meska cnote, dowdd sily i twardosci
charakteru, przy zalozeniu, ze ,samodzielno$é wyrabia sie przez wskazanie celu
i pozostawienie §rodkéw wykonania inicjatywie jednostkowej, jednak pod wa-
runkiem, ze wykonanie bedzie surowo wymagane”. W takim ujgciu rola nauczy-
ciela i wychowawcy powinna sprowadza¢ sie¢ do rozeznania zainteresowan mlo-
dziezy, tak aby umial on mltodziez porwac za soba, aby byt pomystowy i gérowat
tymi wszystkim zaletami, ktére mlodziez uwielbia (odwaga, sprawno$¢ fizyczna,
sprawiedliwo$¢), a jednoczeénie, aby sam bral chetnie udzial w przedsiewzig-
ciach mlodziezy i umial je organizowac®?. Przykladem tak sformutowanej formy
oddzialywania wychowawczego byl wedlug Ostrowskiego m.in. skauting, czyli
ruch harcerski, z ktérym zwigzany byl osobiécie od swoich lat szkolnych i na
ktérego zasadach budowal podstawy ideowe wlasnego systemu wychowawczego,
a nawet form i metod nauczania.

Poza dwoma omoéwionymi artykutami w 1924 r. ukazala sig drukiem pierwsza
ksigzka Jerzego Ostrowskiego zatytulowana Mysli o wychowaniu, ktéra wyszta
w serii ,,Biblioteki Miniatur” i liczyla ponad 120 stron®. Nie byla to oryginalna
praca Ostrowskiego, ale jedynie zredagowany przez niego zbiér r6znych mysli
na temat wychowania, istoty pedagogiki, roli szkoly oraz powinnosci wycho-
wawcy-nauczyciela, zebranych z dziet autoré6w od starozytnosci az do czaséw
wspblczesnych, ktérymi — jak pisal w przedmowie — chciat sie podzieli¢ z inny-
mi®. By¢ moze zebrane przez niego poglady miaty jaki§ zwigzek z przygotowa-
niami do napisania pracy dyplomowej, wieficzacej jego studia w Instytucie Pe-
dagogicznym w Warszawie. Do wielu z nich odwotywat sie tez w innych swoich
publikacjach, zaréwno ksigzkowych, jak i w artykutach zamieszczanych w czaso-
pismach, o ktérych bedzie jeszcze mowa.

W 1927 r. w Wydawnictwie Gebethner i Wolff ukazata sie ksigzka Jerzego
Ostrowskiego Zywa szkola. Zarys organizacyjny i metodyczny przyszlej szkoly sred-
niej, ktoéra byla drukowang wersja jego pracy dyplomowej, na podstawie ktérej

1 Tenze, Samorzqd szkolny..., dz. cyt., s. 268.

%2 Tamze, s. 270.
6 7, Ostrowski, Mysli o wychowaniu, Warszawa 1924.

%  Tamze, s. 7-8.
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ukoniczyt 12 czerwca 1925 r. z wynikiem bardzo dobrym Studium Pedagogiczne
w Panstwowym Instytucie Pedagogicznym w Warszawie®. Praca ta zostala bar-
dzo wysoko oceniona przez profesor6w Bogdana Nawroczyniskiego oraz Tytusa
Benniego®®. Réwniez w krytycznej recenzji Izy Moszczenskiej, ktora zarzucala Je-
rzemu Ostrowskiemu, ze w swojej koncepcji szkoly $redniej nie liczy sie on z po-
ziomem przygotowania uczniéw przez szkoly nizsze ani z wymaganiami, ktére
absolwentom jego szkoly stawiaé¢ beda szkoly wyzsze i uniwersytety, a jego eks-
peryment w obecnych warunkach bylby zupelnie nie do zrealizowania na szerszg
skale, gdyz ,.zywa szkola” wymaga zupelnie innego typu nauczycieli oraz innych
zewnetrznych warunkéw, niz wtedy istniejace w Polsce szkoly srednie, to jednak
w jego ksigzce odnalazla ,wiele bardzo rozumnych i pozytecznych wskazan wy-
chowawczych, moggcych mie¢ bezposérednie zastosowanie juz w obecnej chwi-
li”, prowadzac do ozywienia szkoly juz istniejacej®’. Szczegblnie podkreslita, ze
ksigzka Jerzego Ostrowskiego §wiadczy o tym, Ze jej autor jest zwolennikiem naj-
nowszych pradéw reformatorskich na Zachodzie, Ze zna zaréwno teorie, jak i do-
$wiadczenia przeprowadzone tam na terenie szkolnictwa i nie hotduje im ,nie-
wolniczo”, lecz je samodzielnie przemys$lat®®. Za stuszne uznata tez nazwanie jego
koncepc;ji ,szkota zywa”, a nie powszechnie przyjetymi terminami ,,szkota pracy”
lub ,;szkota czynna”, gdyz te ostatnie okreslenia czesto sprowadza sie do robét
recznych i cale nauczanie jakby zmierzalo jedynie do przekazania wiadomosci
niezbednych do ich wykonania, a przeciez w nauczaniu i wychowaniu chodzi
o co$ wiecej. Z tego Jerzy Ostrowski zdawal sobie sprawe, cho¢ same prace reczne
uwzglednial w koncepcji swojej szkoly, co Iza Moszczeniska uznata za stuszne®.
Po latach réwniez historycy polskiej mysli pedagogicznej docenili koncepcje
~zywej szkoly” Jerzego Ostrowskiego, a Jézef Krasuski jego prace uznatl za najlep-
szg jego publikacje z dziedziny pedagogiki i zarazem najciekawszg i najbardziej
konkretng wéréd wszystkich kierunkéw nowego wychowania koncepcje szkoty
$redniej, jakie powstaly w Polsce miedzywojennej”. Jej walorem bylo to, ze byta
pisana przez pedagoga-praktyka, ktéry pewne elementy opisywane w tej pracy,
zwlaszcza w drugiej jej czesci, juz wcze$niej wprowadzit w Zycie w seminarium
miawskim (np. regulamin samorzadu uczniowskiego), a ostateczna jej wersje
przygotowal do druku — o czym wiemy z datacji na koiicu (Wymys$lin, pazdziernik
1925 r.) — wkrétce po objeciu posady dyrektora w seminarium w Wymysélinie.
Praca Zywa szkola sklada sie z dwéch czesci: ogélnej i szczegélowej. W pierw-
szej z nich autor skupit sie na nastepujgcych kwestiach: definicji i celu wychowa-

% A.Jopek, dz. cyt., s. 553; J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 177.

J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 176.

1. Moszczefiska, Jerzy Ostrowski. Zywa szkola. Zarys organizacyjny i metodyczny przeszlej szkoly
sredniej. Nakfad Gebethnera i Wolffa 1927, str. 268, ,Szkola Powszechna” 1927, nr 8, z. 2, s. 159—
160.

Tamze, s. 162.

% Tamze, s. 160.

0 J. Krasuski, Historia wychowania..., dz. cyt., s. 198; tenze, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 177.
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nia, wychowaniu narodowym, krytyce tradycyjnego modelu szkoly (encyklope-
dycznej), roli etyki i psychologii w procesie wychowawczym, srodkach wycho-
wania oraz koncepcji nowej szkoty éredniej. Jak zauwazyl, w pojeciu wychowania
mieszczg sie dwa czynniki: ten, kogo wychowujmy, i to, ku czemu wychowujemy,
czyli inaczej — osobowo$¢é wychowanka i ideat, ku ktéremu chcemy go prowa-
dzi¢. Wlaénie stosunek tych dwéch czynnikéw jest najistotniejszym i zarazem
najbardziej spornym zagadnieniem pedagogiki’’. Natomiast celem wychowania
jest rozwoj twérczej jednostki, co jest jednoczesnie najlepsza gwarancjg jej uzy-
tecznosci spolecznej’®. Stad idea przewodnig wszystkich reform proponowanych
przez Jerzego Ostrowskiego bylo przeksztalcenie polskiego charakteru narodo-
wego przez wychowanie, by wydoby¢ z niego jak najwiecej mocy twoérczej, a na
dzielnosci jednostek oprzeé¢ pomyslnosé i potege Ojczyzny’®. W swojej koncepcji
szkoly Ostrowski wystapil przeciwko encyklopedyzmowi, werbalizmowi i huma-
nistycznej jednostronnosci 6wczesnych programéw szkolnych, gloszac koniecz-
noé¢ dowarto$ciowania szkolnictwa zawodowego oraz zwigzku szkoly z zyciem
i rozbudzenie u mtodziezy checi do samoksztalcenia. Natomiast za podstawowe
zadanie szkoly i jednocze$nie powinno$¢ narodowsg uznat ksztalcenie silnych
charakter6w u uczniéw przez wszechstronny rozwéj ich osobowosci i stawianie
przed nimi coraz to wiekszych wymagan’.

W pierwszej czesci swej pracy Jerzy Ostrowski zarysowal ponadto koncepcje
organizacyjng i dydaktyczno-wychowawczg szkoty $redniej’. Od strony organi-
zacyjnej szkola $rednia wedlug niego miata by¢ szescioklasowym gimnazjum,
opartym na siedmioklasowej szkole powszechnej, przy tym klasa sz6sta miata
odgrywa¢ role przygotowania specjalnego. Jak zauwazono juz wczeéniej gtow-
nym celem tej szkoly mialo byé wychowanie obywateli zdolnych do twoérczej
pracy dla dobra narodu. Dlatego szkola powinna wychowaé¢ uczniéw w duchu
narodowo-patriotycznym i obywatelskim, miala uczy¢ tresci uzytecznych i prak-
tycznych, opartych na zainteresowaniach, aktywnosci i samodzielnym rozwia-
zywaniu probleméw przez mlodziez. Natomiast jej podstawowa dzialalnoscia
dydaktyczno-wychowawczg miata by¢ dziatalno$é praktyczna uczniow’s. Szcze-
gotowy program dydaktyczno-wychowawczy szkoly mieli opracowywaé sami na-
uczyciele wraz z uczniami w zaleznosci od miejscowych warunkéw i wymogéw
chwili. Program centralny (ministerialny) miat mie¢ jedynie charakter ramowy.
Stworzy! tez rozklad dnia, tygodnia, miesigca i roku, ktéry miat by¢ dostosowa-
ny do programu nauczania. W swoim systemie dydaktycznym Jerzy Ostrowski
nie przewidywat tradycyjnego podziatlu na przedmioty, oceny, sprawdziany, wy-

7' . Ostrowski, Zywa szkola. Zarys organizacyjny i metodyczny przyszlej szkoly sredniej, Warszawa

1927, s. 7.

Tamze, s. 48.

I. Moszczenska, dz. cyt., s. 161.

" A.Jopek, dz. cyt., s. 554.

5 7. Ostrowski, Zywa szkola..., dz. cyt., s. 117-134.
J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 181.
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ktady czy podreczniki. Byl zwolennikiem stopni opisowych, aby uprzytomnié¢
uczniom oraz jego rodzicom typ psychiczny wychowanka. Nie tylko wiec po-
winien odzwierciedla¢ przedmiotowy zaséb wiedzy, jak w tradycyjnej ocenie,
ale takze pilnos¢ ucznia, stan jego umystu i pamieé¢”’. Zrédlem tresci nauczania
miata by¢ odpowiednio urzadzona i wyposazona szkola, a takze obserwacje naj-
blizszego srodowiska, kraju i zagranicy. Swojg wiedze uczniowie mieli zdobywaé
w pracowniach szkolnych, bibliotece, sali kinowej i teatralnej, w ogrodzie, sadzie
i szkolnych warsztatach. Poza zdobywaniem okreslonej wiedzy w czasie prac
w warsztatach szkolnych oraz upraw w ogrodzie i sadzie miala by¢ uwzgledniona
tez konkretna warto$¢ uzyteczna — wyroby i uprawy mialy pokrywaé zapotrzebo-
wanie internatu szkolnego i przynosi¢ dochéd ze sprzedazy. Wazna role dydak-
tyczng mialy tez odgrywaé wycieczki (turystyczno-naukowe) i zwigzane z nimi
obserwacje pod katem geograficznym, geologicznym, przyrodniczym, archeolo-
gicznym, historycznym i etnograficznym. W ostatniej za$ klasie wszyscy ucznio-
wie mieli odbywaé¢ wycieczki zagraniczne, aby doksztalci¢ swoje umiejetnosci
jezykowe, a takze odbywac praktyki zawodowe, poznajac r6zne profesje i wartosé
ludzkiej pracy celem lepszego wyboru zawodu w przysztosci’.

Czesé druga Zywej szkoly zostata po§wigcona metodom nauczania i metodom
wychowania. Wéréd metod nauczania jej autor opisal kolejno: nauke wymowy,
lektury szkolne, wypracowania i szkolne gazetki, role szkolnego teatru, kina, bi-
blioteki, koniecznosé¢ prowadzenia przez uczniéw wlasnego dziennika (pamietni-
ka) i teczki z rysunkami, gabinety przedmiotowe (klasopracownie), warsztaty do
prac recznych, ogréd przyszkolny, wycieczki oraz muzeum szkolne (szkolna izba
pamieci). Piszac za$ o metodach wychowawczych, Jerzy Ostrowski podjat rozwa-
zania nad architektura i estetyka szkoly oraz jej otoczenia (,,szkola musi mieé¢ swoj
styl”), ktére powinny cechowaé: prostota, przestronno$é, jasnosé, czystosé, tad
i pigkno. Nastepnie wskazal na znaczenie sprawnosci fizycznej wychowankéw
oraz konieczno$¢ ¢wiczenia ich hartu ducha. Zwrdcit tez uwage na role modli-
twy w szkole, wlasciwego wykorzystania czasu, a takze organizowania r6znych
spotkan towarzyskich. Nastepnie skupit sig na ksigzkach, ktére moglyby by¢ po-
mocne w procesie wychowawczym. Szczegélnie wiele miejsca poswiecil gawe-
dzie jako wyjatkowemu srodkowi komunikacji miedzy nauczycielem i uczniami,
a zarazem jej roli wychowawczej. Opisal tez zwyczaje szkolne™.

Jednym z najistotniejszych filar6w koncepcji ,szkoly zywej” Jerzego Ostrow-
skiego bylo wychowanie obywatelskie, o ktérym pisal w omawianej tu pracy
Szkola zywa, ale réwniez w oddzielnej publikacji ksigzkowej Realizacja wycho-
wania obywatelskiego w szkole. We wstepie do ostatniej z przytoczonych tu prac
ubolewal, Zze idea wychowania obywatelskiego nie doczekala sie konkretnego
i jasnego sprecyzowania przez wladze rzadowe (ministerialne) ani planowego
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wcielenia w zycie szkoty. Dostrzegal, ze w latach 30. XX w. w polskim szkol-
nictwie nastapitlo nawet pewnego rodzaju odzegnanie od tego hasta i porzucanie
cze$ciowo juz utorowanych drég. Tymczasem kazde wychowanie, w tym réw-
niez wychowanie obywatelskie, ,bez §wiadomosci ostatecznego celu, staje sie
sprzecznos$cia sama w sobie”, natomiast ,wychowanie bezideowe musi popas¢
w marazm i bezduszno$¢”®°. Za Stanislawem Szczepanowskim, autorem dzieta
O polskich tradycjach w wychowaniu (wydanie poémiertne z 1912 r.) stawial pyta-
nie czytelnikom: ,Czyzby apostolowie §wiatta i wychowania obywatelskiego nie
mogli sie zdoby¢ na zatozenie zaktadu, ktéry by odpowiadal i dawnym tradycjom
polskim i potrzebom obecnego spoteczenistwa polskiego? Zapewne to trudne, ale
w gére mys$li i serca polskie, a wszelkie trudnos$ci znikna, bo one tylko dla mato-
dusznych istniejg”?.

Odwotujac sie do celéw spolecznych wychowania, uwazal, ze pierwszym
i bodajze najwazniejszym postulatem wychowania powinno by¢ przygotowanie
dziecka do zycia spolecznego przez wychowanie obywatelskie, rozumiane jako
~Synteza wychowania spolecznego, narodowego i panistwowego, przeniknigtego
duchem samorzutnej twérczosci na planie zbiorowosci zywej i bliskiej”®2. Gtow-
nym wigc celem wychowania obywatelskiego w Polsce powinno byé¢ zwalcza-
nie wad narodowych, ktére wywodzg sie z nieproduktywnosci indywidualne;j
i zbiorowej, i nauczenie mtodziezy mierzenia wartoéci czlowieka miarg dokona-
nych przez niego czynéw pozytywnych, ze szczegdlnym uwzglednieniem war-
tosci ludzkiej pracy, z wlasciwym dla niej podzialem i hierarchia, a takze od-
powiedzialnoscig za wykonywana prace i umiejetnoscig znajdowania w pracy
radosci®. Natomiast mieszczacy sie w koncepcji wychowania obywatelskiego
patriotyzm, jako pochodna jednego z elementéw tego wychowania (wychowania
narodowego), mial by¢ przede wszystkim realny, twérczy, zorganizowany i wcie-
lany w codziennym dniu pracy®*. Powinno wreszcie wychowanie obywatelskie
uwzglednia¢ konkretne warunki narodu i panstwa, dla ktérego wychowuje mlo-
dziez. Zatem geopolityczne polozenie panistwa, struktura polityczna i odrebnosé
psychiczna (charakter narodowy) powinny wplywac na precyzowanie programu
wychowania obywatelskiego. Sama za$ idea odrodzenia narodu i wzmocnienia
panstwa poprzez wychowanie obywatelskie mtodego pokolenia powinna przeni-
ka¢ cate szkolnictwo polskie®.

W wychowaniu obywatelskim zdaniem Jerzego Ostrowskiego nalezalo catko-
wicie przemodelowaé dotychczasowy stosunek do historii. Nie tragizm i cierpie-
nie, do ktérego tak czesto odwolywano sie w okresie niewoli narodowej, lecz
sita i bogactwa panstwa mialy by¢ dla mlodziezy wzorem. Realizacja tak nakre-
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§lonego idealu miala odbywa¢ sie przez praktyke rozumiang jako tad i porzadek
wokot szkoty i w samej szkole, wlasciwa organizacje dydaktyki, postawe moral-
ng nauczycieli i administracji szkolnej. Dla ksztaltowania postaw obywatelskich
Ostrowski proponowal wykorzysta¢ odpowiednio dobrane treéci nauczania, wia-
$ciwie zorganizowane wycieczki, biblioteke szkolng i czytelnie, odpowiednig
symbolike i wreszcie organizacje mtodziezowe®. Szczegblng role w wychowaniu
obywatelskim mlodziezy mial odgrywac kodeks obywatelski (rycerski) opracowa-
ny przez autora Zywej szkoly, obejmujacy dwanascie rad zyciowych, ktére miaty
by¢ mlodziezy wytlumaczone, a nie odgérnie narzucane. Zawieral on nastepuja-
ce wskazania (rady): ,,I. Stuz OjczyZnie; II. Zwalczaj u siebie i u innych wady na-
rodowe; III. Wychowaj siebie na Dzielnego Czlowieka; IV. Dbaj o swoja dobra sta-
we, o swoj honor, badZ stowny i prawdomoéwny; V. BadZ odwazny; VI. Panuj nad
sobg; VII. BadZ energiczny i wytrwaly. Kochaj prace, twérczosé¢, czyn; VIII. Badz
solidarny i kolezenski. Ucz sie stuchaé i rzadzi¢; IX. Rozwijaj umyst; X. Hartuj
cialo; XI. Dbaj o porzadek i czystos¢; XII. Zachowuj sie kulturalnie”®’. Od tego ko-
deksu zalezne tez byly proponowane przez Ostrowskiego regulaminy poszczegol-
nych dziedzin zycia szkolnego, m.in. regulamin internatu, warsztatéw szkolnych,
boiska i sali gimnastycznej, szatni, toalet, biblioteki i czytelni, ogrodu.

Poza przytoczonym kodeksem szczeg6lng role w wychowaniu obywatel-
skim Jerzy Ostrowski przywigzywal do symboliki i szkolnej obrzedowosci jako
srodkéw wychowawczych. W jego koncepcji kazda szkola powinna rozpoczaé
swoje reformowania od obrania sobie herbu, ktéry powinien by¢ umieszczony
na sztandarze, przed wejSciem do budynku szkolnego, na pieczatce samorza-
du szkolnego, na gazetce szkolnej, a nawet noszony jako amulet na piersiach
uczniow. Podobng role mial petnié¢ tez sztandar szkolny. Dlatego nalezy znalezé
dla niego odpowiednio wyeksponowane miejsce, do czego lepiej nadawataby
sig sala przeznaczona na uroczystosci szkolne. Tam poza sztandarem powinno
znajdowacé sie odpowiednio wystylizowane godlo, obrazy historyczne, portrety
wielkich Polakéw (pomieszczenie to Ostrowski nazywat ,salg panstwowa”)®. To
wlasnie w tej sali moglyby odbywaé sie uroczystosci zwigzane ze zdobywaniem
przez uczniéw stopni szkolnych: ,nowicjusza” (kandydata), ,obywatela szkol-
nego” i ,pioniera”®. Natomiast inng z kolei role w wychowaniu obywatelskim
powinno pelni¢é muzeum szkolne, ktére z jednej strony powinno by¢ odzwier-
ciedleniem pracy szkoty, z drugiej zas§ wizytéwka najblizszej okolicy w réznych
jej przejawach, a nastepnie kraju i $wiata (tych jego cze$ci, gdzie uczniowie
odbywali wycieczki). W muzeum tym powinny znaleZ¢ sie nastepujace dziaty:
dzial przyrodniczy (rolnictwo, ogrodnictwo, pszczelarstwo, hodowla), dzial geo-
logiczny i mineralogiczny, dzial geograficzny i krajoznawczy, dziat archeologicz-
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ny, dzial historyczny, dziat etnograficzny, dziat techniczny (rzemiosto, przemyst,
zegluga, lotnictwo itp.)®.

W koncepgcji ,,szkoly zywej” Jerzy Ostrowski zwracal tez uwage na srodki
wychowawcze polegajace na bezposrednim oddzialywaniu na ucznia. Wéréd
nich znalazly sie m.in. wspomniane juz wycieczki szkolne, ktére okreslat jako
zbieranie doswiadczen i poznawanie zjawisk w ich naturalnym $rodowisku,
a takze poznawanie Swiata w bezposrednim kontakcie, nie za$ z rysunkéw czy
sléw. Dlatego jego zdaniem wycieczki szkolne powinny zatoczy¢ szerokie kre-
gi — od poznania najblizszej okolicy az do podrézy po calym kraju i $wiecie®'.
Wyjatkowg natomiast role wéréd srodkéw wychowawczych bezposredniego od-
dziatywania Ostrowski przypisywal gawedzie, nawiazujgcej do ,gawed skau-
towych” (harcerskich) Baden-Powella®. Przez gawede rozumial on swobodng
pogawedke na rézne tematy (gléwnie etyczne), oparta na wielu przyktadach
wzietych z zycia, prowadzong tonem jak najbardziej naturalnym, a nawet zbli-
zonym do sposobu wyrazania sie uczniéw, ale zawsze poza klasa, najlepiej na
spacerze, wycieczce czy w ogrodzie®. Ich skuteczno$¢ zalezata jednak od kilku
warunkéw. Po pierwsze, wychowawca gloszacy je musi mie¢ pelne zaufanie
mlodziezy, po drugie, maly one by¢ dostosowane do poziomu mtodziezy, po
trzecie, opowiadajac je, wychowawca musi potrafi¢ je ozywi¢, zabarwi¢ i zbli-
zy¢ do zycia mlodziezy. Poza tym gawedy te powinny odwolywacé sie do dziel-
nosci jako punktu zasadniczego i najwazniejszego wéréd wszystkich zalet cha-
rakteru, nie powinny mie¢ formy wyktadu, aby mtodziez miata mozliwos¢ wy-
powiedzenia sie, natomiast w zakoficzeniu powinny znaleZ¢ sie postanowienia
na przyszlo$é®. Temat i tres¢ gawed miala wyptywaé z konkretnej sytuacji (np.
wycieczki w dane miejsce) lub by¢ zglaszana przez samg mtodziez. Autor Zy-
wej szkoly podal az kilkadziesiat przyktadowych tematéw tych gawed, a wsrod
nich réwniez zagadnienia praktyczne z Zycia szkoly: jak sie uczy¢, jak uczen
powinien sobie urzadzié¢ zycie osobiste, klasa i szkota jako spolecznosé obywa-
telska, obyczaje towarzyskie w klasie, zalety dzielnego czlowieka, przyjaciel
a kompan (kumpel), na czym polega czynny patriotyzm, wybér zawodu, jakim
jestem a jakim chciatbym by¢, pisanie listow, metody samoksztalcenia, waru-
nek powodzenia w Zyciu — intensywno$¢ pracy, sztuka méwienia ,tak” i ,nie”,
sztuka rozmawiania, znaczenie samodzielnosci, inicjatywy i Zyciowej energii,
wytrwalo$¢, praca a rozrywka, ostrozno$¢ w sadzeniu, panowanie nad mowa,
niebezpieczenstwa zycia towarzyskiego®.
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Poza wychowaniem obywatelskim problemem, ktéry pasjonowal Jerzego
Ostrowskiego od poczatku jego pracy pedagogicznej, i ktéry znalazt swoje od-
zwierciedlenie réwniez w jego koncepcji ,,szkoly zywej”, byl samorzad uczniow-
ski%. Uznajgc sama ideg szkolnej samorzadnosci za stuszng i pozadang, przestrze-
gal, Ze w jej interpretacji istnieje wiele nieporozumien i rozbieznosci. Jak pisat,
jedni pedagodzy uwazajg te metode za odpowiednig jedynie dla najmlodszych
dzieci, inni chcieliby objaé nig wtadnie starsza mtodziez. Jedni pojmuja ja jako
wyzwolenie dziecka spod ,tyranii dorostych” i obdarzenie go nawet prawem sa-
dzenia wychowawcow, a inni tworzg z samorzgdu rodzaj panistwa socjalistyczne-
go z cala masg urzednikéw podleglych wladzy szkolnej*’. Tymczasem samorzad
nie zawsze jest wychowawczo korzystny, gdyz mtodziez jest sktfonna podporzad-
kowa¢ sig swoim réowieénikom, co bez przestrzegania w szkole karnosci moze
przerodzi¢ sig w anarchie. Poza tym wladza, jaka daje samorzad jego przywdd-
com, moze sta¢ sig czynnikiem demoralizujacym, a nie twérczym. Dlatego samo-
rzad przynosi dobre wyniki tylko wtedy, gdy jest organizowany doraZnie, dla wy-
konywania konkretnych zadain, zaplanowanych i przeprowadzonych catkowicie
przez mlodziez. Taka forma samorzadu przynosi wieksze rezultaty niz ,tworzenie
humorystycznych niekiedy «starostéw» czy «ministréw» od gabki i kredy”, gdyz
,»$a to przeciez ci sami, co dawniej «dyzurni» i sg raczej pomocnikami nauczycie-
la niz organem grupy spolecznej, ktérg majg reprezentowac”*.

Wielkim bledem wychowawczym jest catkowite odrzucenie kierownictwa wy-
chowawcy w samorzadzie — w tym punkcie wlasnie mocno Scierat sig ze soba system
wychowawczy Ostrowskiego z koncepcja wychowania Korczaka, cho¢ oba te syste-
my wyrosly z idei ,,nowego wychowania” — poniewaz dziatalno$¢ w samorzadzie nie
daje mlodziezy wiekszej swobody, lecz przeciwnie, daje jej wigcej obowigzkow i trosk,
a przepisy i regulaminy zostaja te same, tylko teraz pilnujg ich przestrzegania nie tyl-
ko wychowawcy, ale i koledzy. Stad w szkole dzisiejszej — jak pisal — samorzad nie
moze dac zbyt wielkich wynikéw, a to ze wzgledu na biernoé¢ mtodziezy i brak cel6w
wspdlnej pracy, nadmiar pracy szkolnej oraz brak zainteresowania wieloma sposréd
obowiagzkéw szkolnych. Aby bylo inaczej, nalezy zostawi¢ mlodziezy szerokie pole
»samodzielnej pracy”, ale nie rezygnujac z dyskretnego i energicznego kierownictwa;
okresli¢ i rozgraniczy¢ kompetencje samorzadu i wladz szkolnych; nie rozpraszaé
kierunkéw pracy samorzadu, lecz skoncentrowacé je przede wszystkim wobec praw
i obowigzkéw, ktére byly dotychczas w reku wychowawcy; skonstruowaé prostg or-
ganizacje i przejrzysto$¢ co do réznych prac i kompetencji samorzadu; oprze¢ calg
strukture samorzadu i jego hierarchie na zespotach juz istniejacych, a wiec na szkole
jako organizacji gminnej oraz poszczegélnych klasach; wyrobi¢ w gronie nauczyciel-
skim zrozumienie i odpowiednie wyczucie dla spraw samorzadowych®.
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Gléwnym celem istnienia samorzadu szkolnego wedlug Jerzego Ostrowskiego
bylo ,wzajemne wychowywanie sig, wyrabianie silnych charakteréw i przygo-
towanie do pracy spolecznej przez przejecie cze$ci praw i obowigzkéw wycho-
wawczych, a w szczeg6lnosci: wytworzenie silnej opinii zbiorowej, dobrowolne
postuszenistwo wybranym wladzom, umiejetno$¢ kierowania i rzadzenia, sa-
modzielne i twércze spelnianie obowigzkéw, wzajemny wpltyw wychowawczy,
pomoc materialna, moralna i naukowa oraz praca spoleczna”®. Samorzad cele
te mial osigga¢ przez: czuwanie nad zachowaniem sie kolegéw (propagowanie
rycerskosci, kultury towarzyskiej, czystosci i higieny w zyciu szkolnym i pozasz-
kolnym), zebrania ogélne i kursowe, urzadzanie uroczystosci i zabaw, odezwy,
przemoOwienia i redagowanie pisma szkolnego, postanowienia, nakazy i zakazy
oraz wyroki, pochwaly i nagany, ankiety i konkursy oraz sporzadzanie statystyk
sp6znien, wypadkéw, przekroczen i postgpdw, utrzymywanie kontaktéw z kole-
gami, ktérzy zaklad ukonczyli, i z mlodzieza innych zaktad6w naukowych, podej-
mowanie zbiorowych prac oraz sady kolezenskie!*".

Praktycznym zastosowaniem tych wskazan byl statut samorzadu uczniow-
skiego, ktéry zostat utozony przez Jerzego Ostrowskiego i wcielony w zycie Pan-
stwowego Seminarium Nauczycielskiego Mgskiego w Mtawie. W ocenie uczniéw
z tego okresu byla to pewnego rodzaju rewolucja. Jak pisat absolwent mlawskie-
go seminarium Jo6zef Leszczynski: ,Przed jego wprowadzeniem uczniowie byli
przyzwyczajeni do Scislego stosowania sie do nakazéw i zakazéw nauczycieli
i wychowawco6w. Byli biernym skladnikiem zycia szkolnego. Ostrowski zaktywi-
zowal ten S$wiat uczniowski i pokazat mlodziezy, jak nalezy rozwija¢ samodziel-
no$¢ w mysleniu, tworzeniu i zyciu spolecznym. [...] Nauczyl odwagi w wypo-
wiadaniu wlasnych przezy¢ i przemyslen. Pokazal szerszy krag zainteresowan
i nauczyl zy¢ w spotecznosci”'®?.

Oprécz samorzadu szkolnego najwiekszg role w procesie wychowawczym
Jerzy Ostrowski przypisywal organizacjom mtodziezowym i kolom zaintereso-
wan'®, Jak pisal: ,,Idealem szkoty winno by¢ takie ujecie wychowania, aby sama
szkota stanowita zwigzek mlodziezy, przenikniety pewng ideologia. Skoro jednak
szkota dzisiejsza jest w pierwszym rzedzie zakladem nauczajagcym [...] nie mozna
sobie wyobrazi¢ racjonalnego, skuteczne wychowania bez zwrécenia powaznej
uwagi na wychowawcze warto$ci zwigzkdw i organizacji mtodziezy”%4. Aby jed-
nak dziatalno$¢ tych organizacji byta efektywna pod wzgledem wychowawczym,
muszg one spetniaé¢ kilka warunkéw: musza wynikac¢ z potrzeb samej mtodziezy,

100 Tamze, s. 251.

01 Tamze, s. 251-252.

102y, Leszczynski, Panistwowe Seminarium Nauczycielskie Meskie im. Stanistawa Zélkiewskiego
w Mlawie, ,,Studia Mazowieckie” 1992, R. 1, nr 1, s. 113. Zob. takze Z. Becker, Jerzy Ostrowski
1897-1942 — wychowawca pierwszego pokolenia inteligencji chiopskiej na Mazowszu (we wspo-
mnieniach wspdlczesnych), ,Notatki Plockie” 1982, nr 2-3(111-112), s. 33.

J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 182.

J. Ostrowski, Realizacja wychowania..., dz. cyt., s. 61.
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powinny by¢ pod troskliwg i dyskretng opieka wychowawcoéw, ich cele i tresci
muszg by¢ konkretne i bliskie mtodziezy, nalezy unika¢ w nich rozdrobnienia
organizacji i zadan, a takze stroni¢ od werbalizmu i fikcji na papierze, dazy¢ do
ofiarnej pracy czlonkéw w tychze organizacjach i zarazem pocigga¢ do pracy ogét
mlodziezy, wykorzenia¢ wszelkie wady przenoszone do tychze organizacji z co-
dziennego zycia szkoly, prace organizacyjna powigzaé z praca szkoly, dazy¢ do
jak najszerszego stosowania aktywnych i zbiorowych metod nauczania w szkole
oraz stworzy¢ odpowiednie warunki zewnetrzne (np. lokum dla organizacji, ume-
blowanie)'®®. Do organizacji, ktére moga odegra¢ wazng role wychowawcza Jerzy
Ostrowski zaliczal: Lige Oborny Powietrznej Panistwa, Lige Morska, Szkolne Koto
Krajoznawcze, Hufce Przysposobienia Wojskowego, Kota Przysposobienia Ratow-
niczego, kluby sportowe, harcerstwo oraz Straz Przednig'®. Wéréd nich role wio-
daca nadatl harcerstwu ze wzgledu na uniwersalne podstawy moralne i spoteczne
tego ruchu'”. W jego koncepcji ,;szkoly zywej” opiekun harcerstwa w polskiej
szkole mial te zasady wzbogaci¢ o wartosci narodowe i obywatelskie, realizo-
wane w szkolnej i pozaszkolnej codziennosci. Uwazal, ze w ruchu harcerskim
tkwia od poczatku jego istnienia ogromne mozliwoéci wychowawcze, ale trzeba
je umiejetnie wykorzystaé, co sam Ostrowski wielokrotnie w swojej dziatalnosci
spolecznej czynil. Natomiast jego teksty publikowane w ,,Plomyku” (1923-1924;
1930-1931, 1934-1939) oraz ,,Plomyczku” (1935-1936)'% czynily z niego jedna
z najbardziej rozpoznawalnych postaci w polskim ruchu harcerskim okresu mie-
dzywojennego. Poza wymienionymi tu organizacjami wazng role wychowawczg
— co byto widac¢ tez w dziatalno$ci pedagogicznej samego Ostrowskiego — pelnity
takze kola przyrodnicze i artystyczno-literackie oraz teatr szkolny. Staral sie tez
organizowaé¢ grupy mlodziezy skupionej wokét zaje¢ z zywego stowa, co potem
znajdowalo swoje odzwierciedlenie w szkolnej tablicy ogloszen, gdzie zawiesza-
no rézne teksty pisane przez uczniéw, a takze w powielanym w wielu egzempla-
rzach szkolnym pismie (gazecie)'®.

Po opublikowaniu Zywej szkoly w 1927 r. nastgpne dwie ksigzki Jerzego
Ostrowskiego z dziedziny pedagogii ukazaly sie w latach 30., kiedy mial on juz
za soba ponad dziesiecioletni staz nauczycielski. Byly one dalszym rozwinigciem
jego tez pedagogicznych, w ktérych wystepowal jako rzecznik sanacyjnego mode-
lu wychowania, postulujac koniecznoé¢ wychowania dla panstwa jako wartosci
nadrzednej''’. Pierwsza z tych prac zostala wydana w Panstwowym Wydawnic-
twie Ksigzek Szkolnych we Lwowie w 1933 r. i nosita tytut Najjasniejsza Rzecz-
pospolita. Rozwazania o stuzbie obywatelskiej mlodziezy, a napisana zostala przez
niego w Wilnie w 1932 r., gdzie pelnil obowigzki wizytatora szkolnego Wilenskie-

105 Tamze, s. 63-66. Zob. takze J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 183.

J. Ostrowski, Realizacja wychowania..., dz. cyt., s. 61-84.
J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 183.

108 Zob. E. Korzeniowska (red.), dz. cyt., t. 2, s. 594.

1097, Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 186-187.

10 A. Jopek, dz. cyt., s. 554.
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go Okregu Szkolnego. Byla to praca skierowana do mtodziezy, w ktérej w sposéb
przystepny, z podzialem na szesnascie rozdzialéw, opisal zagadnienia zwigzane
z przygotowaniem mlodziezy do czynnego udzialu w zyciu swego panstwa. Po-
wolujac sie na art. 89 konstytucji marcowej z 1921 r., ze ,,pierwszym obowigz-
kiem obywatela jest wierno$¢ dla Rzeczypospolitej Polskiej”, a takze analizujac
niektére wydarzenia z dziejéw Polski oraz zywe wsréd mtodych dazenie do sa-
mowychowania obywatelskiego, zwracal uwage na konieczno$é odwaznego prze-
ciwstawiania sie szkodliwym dla panstwa pogladom politycznym, zwracal uwage
na budzenie szacunku i milosci do swojej ojczyzny, poszanowanie dla godta pan-
stwowego, flagi panistwowej, sztandar6w, hymnu, pielegnowanie polskiej mowy,
ochroneg zabytkéw przyrody i kultury, popieranie przemystu krajowego, ofiarnosé
na cele spoleczne i panstwowe, dobrowolny udzial w pracach obywatelskich
(spotecznych), a takze krzewienie w sobie ,stuzby rycerskiej” przez udziat w ru-
chu harcerskim oraz w Hufcach Przysposobienia Wojskowego'''. ,,Od$wietnemu
patriotyzmowi” przeciwstawiatl ,,zbiorowy codzienny czyn”, zachecajac mtodych
do stuzby odrodzonej ojczyznie!'?.

W tym samym okresie, kiedy pisal wspomniana prace skierowanag do mto-
dziezy, powstata kolejna jego ksigzka dotyczaca wychowania obywatelskiego, ale
skierowana do nauczycieli, zatytulowana Realizacja wychowania obywatelskiego
w szkole, ktéra ukazala sig drukiem w Warszawie w 1938 r. nakladem Naszej
Ksiggarni'*®. We wstepie do tej pracy autor zwrdcil uwage na fakt, ze idea wy-
chowania obywatelskiego (panistwowego) nie doczekata sie ,konkretnego i ja-
snego sprecyzowania przez oficjalne czynniki, ani planowego wcielenia w zycie
szkoty”, tymczasem idea odrodzenia i wzmocnienia panstwa przez wychowanie
obywatelskie winna przenikna¢ cale polskie szkolnictwo!'*. W trzech rozdziatach
tej pracy skupil swojg uwage na kwestiach skutecznosci tego wychowania przez
odwotanie sie do psychologii wychowankéw, opisal zasady i metody wychowa-
nia obywatelskiego, a takze $rodki tego wychowania. W ostatniej, najobszerniej-
szej z tych czesci, wskazal na nastepujace srodki wychowawcze: odpowiednio
przygotowany program nauczania, wlaéciwe metody nauczania, organizowanie
wycieczek szkolnych, zwiedzanie zabytkéw przyrody i kultury, wlasciwa organi-
zacje biblioteki szkolnej i czytelni, administracji szkolnej, otoczenie zewnetrzne
budynku szkolnego (sztandary, orly, portrety, afisze, plakaty, mapy, tablice, gablo-
ty, ,sale pamieci”), a takze oddziatlywanie bezposrednie (,nauka obywatelska”)
oraz pos$rednie — przez organizacje mlodziezowe.

Poza dwiema wymienionymi ksigzkami na poczatku lat 30. Jerzy Ostrowski
zagadnieniu idei wychowania obywatelsko-panstwowego poswiecit kilka artyku-
16w, publikowanych m.in. na tamach kwartalnika pedagogicznego ,Zrab”, zwia-

117, Ostrowski, Najjasniejsze Rzeczpospolita. Rozwazania o sfuzbie obywatelskiej miodziezy, Lwéw
1933, s. 98-102.

2 A. Jopek, dz. cyt., s. 554.

13 . Ostrowski, Realizacja wychowania obywatelskiego w szkole, Warszawa 1938, s. 90.

14 Tamze, s. 5-7.
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zanego z grupg pedagogéw popierajacych oswiatowa polityke rzadu''®. Na szcze-
gblng uwage w tym wzgledzie zastuguje jego artykut opublikowany w 1933 r.
pod tytutem Kontury idei paristwowej'*. Podjal w nim prébe wyjasnienia réznic
miedzy wychowaniem panstwowym, spolecznym i narodowym. Podkreslit, Ze
wychowanie panstwowe nie pokrywa sig z wychowaniem spolecznym, ktoére
ma zbyt wielki zakres i moze prowadzi¢ do nierealnych i niebezpiecznych haset
humanitaryzmu $wiatowego, kosmopolityzmu, pacyfizmu i wszelkiego rodzaju
miedzynarodéwek. Wychowanie spoleczne — jego zdaniem — zatracalo jednostke
i bylo jedynie wstepem do wychowania panstwowego. Z kolei w wychowaniu
panstwowym wtaénie wspd6lnota panistwowa jest grupg spoteczng wazniejsza od
wszelkich innych grup. Zauwazyl jednak, ze wychowanie to przeciwstawia sie
wychowaniu narodowemu, ktére w spoteczenistwie wielonarodowym, jak Dru-
ga Rzeczypospolita, stawato sie wychowaniem grupowym, niestuzacym jednosci
panstwa, nastawiajac grupy narodowosciowe przeciw sobie i dzialajac destruk-
cyjnie na spoisto$¢ organizmu panstwowego'’. Jerzy Ostrowski podkreslat, ze
kazde panstwo ma wlasng odrebnos¢, swoja indywidualnoéé, zalezna od poto-
zenia geograficznego, sytuacji politycznej, ustroju, struktury i formy gospodarki.
Dlatego potozenie geopolityczne i ekonomiczne Polski wymaga w wychowaniu
obywatelskim zerwania z ,sentymentalizmem politycznym” i ,wzruszaniem mlo-
dziezy”, z czysto intelektualistycznym nastawieniem wychowania i z przesad-
nym analizowaniem wszystkiego oraz krytykanctwem. Gléwnym wiec celem wy-
chowania obywatelskiego w Polsce powinno by¢ zwalczanie wad narodowych,
ktére wywodzg sig z nieproduktywnosci indywidualnej i zbiorowej, i nauczenie
mlodziezy mierzenia wartosci czlowieka miarg dokonanych przez niego czynéw
pozytywnych, ze szczegélnym uwzglednieniem wartosci ludzkiej pracy, z wlasci-
wym dla niej podzialem i hierarchig, a takze odpowiedzialnoscig za wykonywang
prace i umiejetnoscig znajdowania w pracy radosci*®.

Poglady Jerzego Ostrowskiego widzgce w wartoéci pracy podstawe ksztalce-
nia ,twoérczego obywatela” zwrécily juz uwage innych badaczy, dostrzegajacych
w nim jednego z gléwnych przedstawicieli nurtu gloszacego koniecznosé upo-
wszechniania ,szkoly pracy”. Celem tej koncepcji miato by¢é wspomaganie roz-
woju dziecka i uznanie za istotne ksztaltowanie jego struktur wewnetrznego zycia
przez jego wlasne dziatanie, a szkote traktowano w tym wypadku jako instytucje
przede wszystkim wychowujaca, czyli rozwijajaca $wiadomag aktywno$¢ uczniow
przez stwarzanie im okazji do samodzielnego dzialania oraz ksztaltowania w so-
bie silnych charakteré6w moralnych'*®. Na ile oddzialywaly na te koncepcje znane

15 Na temat tego czasopisma zob. A. Bando, ,,Zrqb” - kwartalnik pedagogiczny w latach 1930-1936,
,Rocznik Naukowo-Dydaktyczny WSP w Krakowie. Prace Bibliotekoznawcze” 1996, nr 8, s. 139—
153. Zob. takze J. Krasuski, Koncepcja szkoly..., dz. cyt., s. 178.

16 J. Ostrowski, Kontury idei paristwowej, ,Zrab” 1933, R. 4, nr 1/13, s. 56-70.

7 A. Bando, dz. cyt., s. 147.

18 7. Ostrowski, Kontury idei paristwowej..., dz. cyt., s. 69-70.

K. Jakubiak, Praca jako postawa..., dz. cyt., s. 15.
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juz wtedy poglady Henryka Rowida, trudno tu przesadzaé, cho¢ zapewne znane
one byly Jerzemu Ostrowskiemu. Natomiast w ostatnich z opisanych tu publi-
kacji wida¢ tez wplyw wspomnianej juz koncepcji ,wychowania panhstwowego”
gloszonej przez Kazimierza Sos$nickiego.

Niewatpliwie wiec w przypadku koncepcji wychowania w ujeciu Jerzego
Ostrowskiego mamy do czynienia z pewng ewolucja ideows, ktéra obejmowa-
ta zawsze mu bliskg idee ruchu skautowskiego jako pewnej formy wychowania
moralnego, i ewoluowata od idei ,,wychowania narodowego”, bliskiego pogladom
narodowej demokracji, do koncepcji ,wychowania panstwowego”, wyrostego
w nurcie sanacyjnym. Zawsze jednak pozostala jego wlasna i pod wieloma wzgle-
dami nowatorska koncepcja ,szkoly zywej”, ktéra zastuguje na szczegdlne pod-
kreslenie, gdyz w okresie migdzywojennym uchodzila za jedna z najciekawszych
préb poszukiwania ,,nowej szkoly” i zawierala wazne przestanie co do systemu
wychowawczego polskiej szkoly, umiejetnie laczacego pozycje ucznia i pozycje
nauczyciela, przy prawie catkowitym odrzucenia metod i form wychowania szko-
ly tradycyjnej. Zalazkiem takiej szkoly bylo mlawskie seminarium nauczyciel-
skie, ktére stalo sig miejscem wypracowania kolejnej koncepcji wychowawczej,
zwigzanej z osobg pastora Karola Banszla.

Samorzad jako podstawa wychowania w szkole wedtug
pastora Karola Banszla

Karol Banszel urodzit sie 8 marca 1890 r. w Sibicy na Slasku Cieszynskim!?°,
Byl synem Jerzego Banszla, robotnika fabrycznego i Zuzanny z Rzymandéw.
W Cieszynie ukoniczyt szkole ludowa i gimnazjum, a po otrzymaniu swiadectwa
dojrzalosci (1912) pracowat jako organista i nauczyciel w Morawskiej Ostrawie.
W latach 1913-1917 studiowal teologie ewangelickg na Uniwersytecie Wieden-
skim. Po ukonczeniu studiéw teologicznych zostal 1 kwietnia 1917 r. ordyno-
wany na pastora i rozpoczal prace duszpasterskg w Orlowej, a w roku szkolnym
1917/1918 1. uczyl w szkole ludowej oraz w gimnazjum w Cieszynie. W 1919 r.
zostal administratorem parafii ewangelickiej w Pawlowie. W 1920 r. byl dziala-
czem plebiscytowym na Mazurach, a po wojnie polsko-sowieckiej zostat referen-
tem plebiscytowym dla spraw ewangelikéw polskich na Slasku. Pod jego redakcija
zaczal ukazywac sie w Kluczborku tygodnik ewangelicki ,,Nowiny”!*'. Od 1921 r.
byl dyrektorem, powotanego rok wczesniej, seminarium nauczycielskiego ewan-
gelickiego w Ostrzeszowie, w ktérym mieli ksztalci¢ sig nauczyciele ewangelic-
cy (pierwszym dyrektorem byl Jerzy Ozan)'*2. W szkole tej uczyt religii, spiewu

120 podstawowe biogramy zawieraja prace: T. Oracki, Stownik biograficzny Warmii, Mazur i Powisla
XIX i XX wieku (do 1945 roku), Warszawa 1983, s. 47; B. Snoch, Gdrnoslqski leksykon biograficzny,
Katowice 1997, s. 16.

12 E. Alabrudziniska, Protestantyzm w Polsce w latach 1918-1939, Toruni 2004, s. 66; J. Ktaczkow,
Kosciél ewangelicko-augsburski w Polsce w latach 1918-1939, Torun 2017, s. 185, 203.

12 E. Alabrudzinska, dz. cyt., s. 288; J. Ktaczkow, dz. cyt., s. 99, 185.
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i przedmiotéw pedagogicznych. Na skutek skandalu, jaki wybucht woké! niego
oraz jego drugiej zony Wiktorii Ossowskiej, musial opusci¢ Ostrzeszéw i zostat
przeniesiony do Mlawy!®. Od 1 wrze$nia 1925 r. objal obowigzki dyrektora miej-
scowego seminarium nauczycielskiego meskiego, natomiast jego zona Wiktoria
Banszel zostata nauczycielka w szkole ¢wiczen. Poza kierowaniem nowa placéw-
ka uczyt w niej rowniez przedmiotéw pedagogicznych, muzyki oraz prowadzit
chor szkolny. Byl wielkim propagatorem wychowania fizycznego i sportu, gdyz
w masowym uprawianiu sportu widziat najlepszy sposéb ksztaltowania ludzkich
charakteréw i tezyzny ciata'**. W sierpniu 1930 r. — juz po wizycie w Mlawie pre-
zydenta Ignacego Moscickiego i ufundowaniu przez dyrektora nowego sztandaru
szkolnego'®® — Karol Banszel zrezygnowatl z pracy w szkolnictwie i objat stano-
wisko pastora w Krakowie. Rok p6Zniej powolano go do czynnej stuzby wojsko-
wej jako kapelana Dowd6dztwa Okregu Korpusu V w stopniu kapitana. W 1933 r.
awansowal na stopief majora i przeniést sig¢ do Dowddztwa Okregu Korpusu VI
do Lwowa'*, Bral udzial w wojnie obronnej 1939 r. Aresztowany przez NKWD
w listopadzie 1939 r., zgingl w blizej nieznanych okolicznoéciach w 1941 r.*¥
Natomiast jego zona zostata zestana z cérkami w gtab Rosji, a potem udato im sie
przedosta¢ do Anglii. Pastor Banszel pozostawil po sobie kilka prac z zakresu pe-
dagogiki, z ktérych najwazniejsza ukazata sie drukiem we Lwowie w 1930 r. pod
tytutem Samorzqd jako podstawa wychowania w szkole sredniej.

W pracy tej nawigzal do swoich doswiadczen pracy z mtodziezg w Mlawie,
gdzie — dodajmy — pozostawil dobrg pamie¢ wsréd absolwentéw jako wyjatko-
wy wychowawca, ,,niezwykle opanowany i taktowny, powazny i rzeczowy, lu-
bit porzadek i tad, ale przy tym — peten dobroci i madroéci ojcowskiej”'?, ktory
w samorzadzie uczniowskim, podobnie jak jego poprzednik, Jerzy Ostrowski,
widziat jeden z podstawowych srodkéw wychowawczych, majacy przygotowaé
mlodziez do zycia w spoleczenistwie, pomijajac poczatkowo spoteczno-politycz-
ng strong tego zagadnienia. W p6zZniejszym okresie wlaczyl sig w orbite oddziaty-
wania Stronnictwa Pracy i popierat sanacyjne hasta o demokratyzacji i postepie,
réwniez w odniesieniu do systemy szkolnego, natomiast samorzadno$¢ uczniéw
budowal na bazie samoksztalceniowej i jej nadbudowie, ktérg miata by¢ szkolna
Rada Mtlodziezy. Stawiajac na idee samorzadnosci, Banszel podkreslat wyjatkows
role két samoksztalceniowych i k6t zainteresowan, ktérych mogto istnie¢ w szko-
le tyle, ile jest przedmiotéw nauczania. Kazde koto mialo wybiera¢ swéj zarzad
i delegowa¢ przedstawiciela do Rady Mtodziezy. Z kolei wspomniana rada spo-
§réd swoich czlonkéw miata wybiera¢ prezesa, sekretarza oraz ich zastepcow.

122" Wigcej na ten temat: J. Bataban, Walka o niezawistos¢ szkoly w Polsce. Stosunek duchowieristwa do
szkoly i nauczyciela, Lwéw 1925, s. 113-119; J. Ktaczkow, dz. cyt., s. 123.

J. Leszczynski, Panistwowe Seminarium Nauczycielskie..., dz. cyt., s. 116.

Tamze, s. 117.

126 E. Alabrudzinska, dz. cyt., s. 212.

127 °T. Oracki, dz. cyt., s. 47; B. Snoch, dz. cyt., s. 16.

J. Leszczynski, Panistwowe Seminarium Nauczycielskie..., dz. cyt., s. 118.
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Przez swych lacznikéw utrzymywala kontakt z dyrektorem, radg pedagogiczna
oraz rada rodzicielska, przedstawiajac im postulaty uczniéow'®. W przygotowa-
nym przez niego ,Statucie” dla samorzadu szkolnego pisal: ,,Szkota pojmuje
wychowanie jako uaktywnienie najlepszych sit w wychowanku w tym celu, by
wyklula sig zwarta osobowos¢, ktéra calym swym postepowaniem w spoteczen-
stwie wzniecaé bedzie tesknote i pragnienie coraz to doskonalszego stanu rzeczy
przez realizowanie idealu etycznego”. Aby to osiagna¢, szkota powinna stworzy¢
sprzyjajace rozwojowi osobowo$ci ucznia warunki przez ,,uszanowanie godnosci
kazdego ucznia, jak najlepsze metody nauczania, gorliwe dbanie o rozwdj fizycz-
ny, utatwianie samodzielnej pracy w kierunku zamilowania do poszczegélnych
przedmiotéw, pozostawienie mlodziezy wolno$ci normowania swego zycia szkol-
nego i pozaszkolnego zgodnego z idea wychowania w zakladzie, zorganizowa-
nie przy zakladzie Rady Rodzicielskiej oraz wspéldzialanie z innymi zaktadami
w danym osrodku”. Z kolei kazdy uczen ,winien tak postepowac, by szkola na-
brata przekonania, ze jest jednostka wartoSciows i ze w przysztosci zdola spetnié
nalezycie swe zadanie”™°.

We wstepie do pracy o samorzadzie w szkole $redniej Karol Banszel podkre-
slal, ze zagadnienie samorzgdu ma znaczenie zasadnicze i przetomowe dla catego
szkolnictwa. Samorzad szkolny to bowiem ,,objaw szlachetnych dazen mituja-
cych mlodziez pedagogéw, objaw cichego buntu przeciwko skostniatej metodzie
despotycznego wychowania mlodziezy, préba uzdrowienia i odSwiezenia szkotly,
to potezny zew «szukajcie usilnie nowych drég w wychowaniu, to glos z wyzyn
«uczyncie dusze punktem wyjscia wychowawczych zadan szkoty». Przez wycho-
wanie moralne do tezyzny ducha i ciala!”**'. Swoje rozwazania na temat systemu
wychowawczego szkoly poprzedzil wstepem historycznym, w ktérym przedstawil
rézne przyktady samorzadéw uczniowskich, dzialajacych jawnie i w podziemiu.
Jako pastor ewangelicki opisywal m.in. samorzad w szkole w Zielonej Gérze dzia-
tajacy w okresie reformacji, a takze samorzad stynnego gimnazjum w Lesznie'®?,
gdzie w XVII w. dziatal Jan Amos Komenski, ktérego twérczo$¢ znat doskonale,
czerpiac z niej wiele wskazéwek do codziennej praktyki pedagogicznej i czesto
powolywal sig na jego pisma w czasie zaje¢ z uczniami mlawskiego seminarium?*.
W swoich rozwazaniach — podobnie jak Adolf Piotr Szelazek — odwolywal sie do
pedagogiki religijnej Fryderyka Wilhelma Foerstera, a takze opisywatl dziatania
Wilsona Lindsleya Gilla, inzyniera i pedagoga z USA, ktérego metoda nauczania
wiedzy o spoteczenistwie w szkolach publicznych zyskata wielki rozglos, wraz
z zalozona przez niego ,szkolg-panistwem” Lagrange City w stanie Ohio, gdzie
wcielal w zycie ,metode republikaniska” w edukacji moralnej i obywatelskiej'**.
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Sposréd polskich twércow i opiekunéw samorzadéw szkolnych zwrécit uwage na
dziatalnos¢ Czestawa Jana Maczynskiego w gimnazjum w Przemyslu, w ktérym
uczyl jezyka polskiego, Ludwika Jaxy-Bykowskiego, dyrektora VIII Gimnazjum
we Lwowie, péZniejszego profesora i kierownika Katedry Pedagogiki na Uniwer-
sytecie Poznanskim, a takze dokonania swego poprzednika na dyrektorstwie se-
minarium pedagogicznego w Mtawie — Jerzego Ostrowskiego'®.

Szczeg6lng uwage Karol Banszel zwrécil na powolane w 1925 r. przez Rade
Pedagogiczng mlawskiego seminarium Kola Samoksztalcenia'®. W statucie
tego kota — powstalym z inspiracji dyrektora — zapisano, ze podstawowymi
jego celami sg: ,wychowanie kazdego cztonka na czlowieka o jasnym umysle
i dzielnym charakterze, postepowanie wedtug zasad honoru i szlachetnej dumy,
walka z wadami narodowymi u siebie i u innych, wiec z prywata, anarchia,
niechlujstwem, niedbalstwem, a przede wszystkim z gnu$noscia i lenistwem,
czynna miloé¢ Ojczyzny w postaci idealnego speilniania swych obowiazkow
i pracy spotecznej”'¥. Jako metode pracy kola wskazano na ,czyn energiczny
i wytrwaly” w mysl zasady: ,,Réb lepiej niz inni i réb lepiej niz wczoraj”. Konkret-
nie wskazywano za$ na nastepujace prace kota: wspdlne czytanie i omawianie ar-
cydziet literatury, stawianie sobie za obowigzek ,realnych zadan z zakresu pracy
umyslowej”, prowadzenie przez czlonkéw kota indywidualnych dzienniczkéw
z oceng swojej pracy, wzajemny wplyw kolegéw na siebie w ,kierunku wyrobie-
nia charakteru przez rady przyjacielskie”®.

Po przedstawieniu dziatan wspomnianego kola, a takze dzialalnosci samorza-
du uczniowskiego w mtawskim seminarium, Karol Banszel skupit sig na ogélnych
zasadach dotyczacych samorzadu uczniowskiego, ,opartego czy to na zasadach
ustroju gminnego, czy panstwowego, czy tez na zasadach stowarzyszeniowych
lub luznej organizacji, taczacej sig nie na zasadzie pisanego prawa, lecz na do-
brej woli i zrozumieniu prawdy, ze zycie gromadzkie wymaga fadu i porzadku”.
Przypominal przy tym nauczycielom, Ze nowe czasy wymagajg nowego podejscia
do uczniéw i do zagadnien pedagogicznych. ,Minely te czasy bezpowrotnie — jak
pisal — gdzie nauczyciel-autokrata byl posrednikiem wiedzy tylko, i minely te
czasy, gdzie za pomoca odpowiednich metod wychowywano mlodziez na wier-
nych i biernych poddanych [...]. Powoli zawracamy z goscifica duchowego mili-
taryzmu w szkole na droge czlowieczenstwa. Zaczynamy pracowaé z mtodzieza,
a mtodziez z nami, podczas gdy do niedawna jeszcze pracowano nad nig”**. Po-
wolujac sie na nowe poglady pedagogéw, w tym Fryderyka Wilhelma Foerstera,
Georga Kerschensteinera, Hugona Gaudiga, Ovide’a Decroly’ego, a takze starsze
prace Jana Amosa Komenskiego czy Johanna Heinricha Pestalozziego'#’, pisat
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o nowych zadaniach nauczycieli, moze nieco wiecej skomplikowanych, ale za to
radosniejszych i wznioslejszych. Podobnie jak Foerster jako podstawowe zadanie
wychowania wysuwal ksztalcenie charakteru, przypominajac, Ze ,nauczyciel,
ktéry dopomaga tylko do nabywania wiedzy, jest rzemies§lnikiem, a nauczyciel,
ktoéry ksztattuje charakter, jest artysta”. Stad podstawowy cel wychowawczy szko-
ly sprowadzal do hasta: ,przez ksztatcenie charakteréw do zdobycia madroéci —
przez wychowanie moralne do tezyzny ducha i ciala!”4!. Jednoczesnie jako pastor
przypominal, ze wszelki ,ideal etyczny i wychowanie moralne najscislej wigzg
sie z zyciem religijnym”'42, Ow ideat etyczny, tkwigcy w ,najglebszych pokladach
duszy, mocen jest czlowieka zamieni¢ w olbrzyma”. Ale w wychowaniu mto-
dziezy ,,uwzglednié¢ nalezy to, by odwieczne Prawdy umiano podawac jezykiem
dzisiejszego czlowieka”, a do tego pamietaé, ze wobec mlodziezy wychowawcy
winni opiera¢ sig na autorytecie nie szkoty, lecz wlasnym, wynikajacym z uswie-
conej i zwartej osobowosci, a takze wytworzy¢ atmosfere ,,ducha w szkole”, be-
dacej wynikiem ,powaznej pracy, radosci z pokonywania trudnosci, zadowolenia
z poznania i odkry¢ nowych rzeczy, oraz wzajemnego szacunku i szczerosci”'*.
W tak ujetym przez Karola Banszla ideale wychowawczym nie trudno dostrzec
wplyw pism Jana Amosa Komenskiego czy ks. Grzegorza Piramowicza. Zresz-
ta do pojecia wolnosci w ujeciu pierwszego wprost powolywal sig on w innym
miejscu swej pracy'*, podobnie jak zestawial poglady Piramowicza z Kirchen-
steinerem'°. Poza osobowo$cia wychowawcy ,,na nowe czasy” wida¢ u Banszla
réwniez nowe podejécie do ucznia, i ogélnie do dziecka, oparte na osiagnieciach
6wczesnej wiedzy pedagogicznej i psychologii. Stad w jego opisie powinno$ci na-
uczyciela-wychowawcy znajdujemy i taki passus: ,Podkreslamy, ze przy wszel-
kim uduchowieniu pracy, przy rozbudzeniu heroizmu do walki o najwyzsze cele,
trzeba sobie zda¢ sprawe, ze dziecko kazde w wieku rozwojowym czynem chce
zwrdcié na siebie uwage, szuka uznania, kazde chce co$ znaczy¢, chce mie¢ glos,
a stowo stosownej pochwaty i uznania jest dlan bodZcem do wytrwania w pracy
i dokonywania coraz to nowych wysitkéw”46, Juz tylko w tym cytacie wida¢ pod-
stawy do lokowania systemu wychowawczego w ujeciu Karola Banszla w nurcie
~nowego wychowania”. Jednak nie ma w nim miejsca na skrajna pajdokracje,
lecz metode wychowawcza, ktérg okreslit nastepujaco: ,,uczenh powinien zrozu-
mie¢, ze indywidualnie ma decydowac o swoich wyczynach i swoim szczesciu,
o szczedciu spolecznym — spolecznie, w wypadkach za$ watpliwych lub prze-
chodzacych granice jego samowiedzy, jest nie tylko koniecznoscia, lecz i prawem
socjalnym odwota¢ sig do autorytetu”. Z tego za$§ wyplywala ,pedagogiczna za-
sada nowa”, polegajaca na tym, aby wdraza¢ ucznia do samodzielnego stanowie-
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nia o sobie, zapoznaé go z normami zorganizowanego zycia zbiorowego, wyrobié¢
w nim prze$wiadczenie, ze w sytuacjach trudnych, wyjatkowych i waznych moz-
na i powinno sie odnies¢ do odpowiedniego autorytetu'¥’. Do tej zasady miato
rowniez sprowadzac¢ sig unormowanie zycia ,,nowej szkoly”. Byt wiec pastor Ka-
rol Banszel zwolennikiem pedagogiki personalistycznej, ale z mocnym akcentem
na role wychowania moralnego i wychowania religijnego w polskiej szkole, ktéra
miata by¢ szkolg wyznaniowa.

Po przeanalizowaniu przedstawionych tu koncepcji wychowania w polskiej
szkole w ujeciu bp. Adolfa Piotra Szelgzka, Jerzego Ostrowskiego i pastora Ka-
rola Banszla wypada na koniec dokona¢ ich zestawienia i poréwnania. Przede
wszystkim nalezy podkresli¢ znaczenie szkolnictwa zawodowego, ktére w uje-
ciu bp. Szelazka laczylo w sobie idee pozytywizmu polskiego z ideami ,nowego
wychowania”. Jego koncepcja szkoly rzemiosl, a takze rola szkét zawodowych
w ogblnym systemie odradzajacego sie po 1918 r. szkolnictwa polskiego jest o tyle
wazna, ze wynikata z konkretnych (srodowiskowych) potrzeb, ale w swoich za-
lozeniach byta préba o szerszym wymiarze, niestety przez historykéw o$wiaty
jakby dotad niedostrzezona. Ten sam bp Szelazek — juz jako pracownik Minister-
stwa Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego — byl wyraznym zwolenni-
kiem szkét wyznaniowych, co bardzo zblizalo go do pogladéw innego pedago-
ga tu przywotanego, pastora Karola Banszla. Cho¢ r6znily ich wyznania, a takze
sympatie polityczne, to jednak ich system wychowania byt do siebie zblizony,
gdyz opierat sig na warto$ciach charakterystycznych dla nowoczesnej pedagogiki
chrzescijanskiej. Natomiast w tym samym duchu ,nowego wychowania” przez
prawie catkowitg negacje tradycyjnego modelu szkoly i konieczno$é tworzenia
s~nowej szkoly”, ktéra miata by¢ przede wszystkim ,szkolg zywg”, swéj system
wychowawczy budowat Jerzy Ostrowski. Kiedy jednak pisal o wartosciach za-
sadniczych i etyczno-moralnym wymiarze wychowania szkolnego, byt w swoich
pogladach bardzo zblizony do wartosci preferowanych przez dwéch poprzednio
wymienionych pedagogéw. Zaréwno on, jak i Karol Banszel bardzo mocno akcen-
towali role samorzadu szkolnego jako srodka wychowawczego, ktéry byt w stanie
w oparciu o model ,nowej szkoly” wyksztalci¢ ,nowego czlowieka”. Poza tym
system szkolny wypracowany przez Jerzego Ostrowskiego nie tylko nie stracit na
aktualnosci, ale pewne podobne mu poszukiwania ideowe wida¢ w dzisiejszym
modelu ,szkoly ekologicznej” nawigzujacej do tradycji nowego wychowania,
a takze warto$ci wychowawczych skautingu'. Z kolei widoczne u wszystkich
trzech autoréw silne oparcie systemu wychowania polskiej szkoty o system etyki
tradycyjnej i wzorce wypracowane przez ,nowe wychowanie” jawi sie jako pew-
ne antidotum na dzisiejszy kryzys szkolnictwa, w ktérym szkota — jak podkreslajg
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specjalisci w tej dziedzinie — stala sie , praktyczng utopia”, gdyz zamiast by¢ jak
dawniej swoistym ,zdrojem madrosci”, stala sie dla wielu oséb zwyczajna ,,prze-
chowalnig dzieci i mtodziezy” w godzinach pracy rodzicow'®. Pod tym wzgle-
dem badania nad historig mysli wychowawczej polskich pedagogéw-praktykdw,
réwniez w wymiarze regionalnym, zastuguja na kontynuacje. W niniejszym szki-
cu chciano jedynie zasygnalizowag, ze wszyscy jego bohaterowie, zwigzani z p6t-
nocnym Mazowszem, wnie$li wlasny, choé nie zawsze znany badaczom wktad
w poszukiwanie podstaw ideowych systemu wychowawczego polskiej szkoly
w pierwszych dziesiecioleciach XX w., ktéry do dzi§ w wielu punktach nie stracit
na swej aktualnosci.
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